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K vybranym parametrim rozvoje
gramatické roviny prostrednictvim
metody jevistniho tvaru

MARIE BOCCOU KESTRANKOVA

Abstrakt: V ¢lanku predstavujeme lingvodidaktickou metodu jevistniho tvaru (dale MJT),
kterd je aplikovana ve vyuce ¢estiny pro cizince. Primarnim cilem MJT je pozitivné ovliviio-
vat nabyvani feli. Prostfednictvim divadelnich postupt studentim poméhédme prekondvat
strach z aktivni jazykové produkce (tzn. sniZovat strach udélat pfi mluveni chybu) a posilovat
komunika¢ni, interakéni a socidlni dovednosti. Zakladni jednotkou této metody je proZzitek,
presto nesniZujeme vyznam skute¢nosti, ze ziskavani kognitivnich znalosti je ve vyuce cizich
jazykt nenahraditelné. V druhé ¢asti se proto zabyvame pristupem MJT ke gramatické rovi-
né. Nase pojeti mluvnice vysvétlujeme na gramatickych potiZich, jez se pravidelné vyskytuji
u uzivatell ¢estiny jako ciziho jazyka. Na vybranych mluvnickych jevech uvddime moZnosti
zprosttedkovani gramatiky prostfednictvim danych proZitkovych aktivit.

Kli¢ova slova: ¢estina pro cizince, metoda jevistniho tvaru, lingvodidaktika, u¢eni se cizimu
jazyku, komunikaéni kompetence, jazykova kompetence, gramatika, pad

Abstract: In this article we present a linguodidactic method called theatre pedagogy (referred
to in the following text as “MJT”), which is used in teaching Czech for foreigners. The primary
goal of MJT is to positively influence the acquisition of language. Through theatre practices
we help students to overcome their fear when talking (ie. reduce the fear of making a mistake
while speaking) and strengthen communication, interaction and social skills. The basic pillar of
this method is learning through experience. Nevertheless, the importance of cognitive learning
is essential and not to be ignored. This is the reason why in the second part of the article, we
explain the MJT approach to teaching grammar. The focus is on grammatical difficulties that
regularly occur when using Czech as a foreign language. Selected phrases are used to show the
possibilities of teaching grammar through experience driven activities such as theatre.

Key words: Czech for foreigners, theatre pedagogy, linguodidactic, learning a foreign lan-
guage, communication competences, linguistic competence, grammar, case

Uvod

Tento ¢lanek se zabyva moznostmi zprostredkovani ¢eské gramatiky jino-
jazy¢nym mluvéim prostednictvim metody jevistniho tvaru (d4le MJT).

MJT vychézi z ¢innostniho vyuéovani, v némz se aplikuji dramatické
prostfedky a jehoZ zdvéreénym vystupem je divadelni predstaveni. Pfinos
této metody p¥i procvi¢ovani mluvnice vysvétlujeme na gramatickych po-
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tizich, jeZ se pravidelné vyskytuji u uzivatelt ¢estiny jako ciziho jazyka.
Na vybranych mluvnickych jevech uvddime mozZnosti zprostredkovani
gramatiky zminénymi prozitkovymi aktivitami.

Metoda jevistniho tvaru v ¢estiné pro cizince'

V soucasné dobé roste zdjem o vyuku jinojazy¢éného kédu metodami, které
vyuzivaji dramatickych prostedk.> Stejné tendence pozorujeme v oboru
Cestina jako cizi jazyk,? z toho divodu se také od roku 2006 vyviji MJT.

K hlavnim principtim MJT fadime prozitek, jejim bazovym predpokla-
dem je, Ze ,pti realizaci jakychkoli dramatickych aktivit musi dil¢i aktivity
vést primarné k soustavnému a vSestrannému prohlubovani jazykovych
dovednosti, nebot zdkladnim pozadavkem je rozvoj komunika¢ni kompe-
tence” (Kestfankova 2007: 95).*

Celosemestralni proces s aplikaci MJT délime podle dilé¢ich lingvodi-
daktickych cila do tff fazi: nejprve se aktéri ,na zakladé specifickych ak-
tivit pomalu pozndvajf a [...] vytva¥{ se pracovni skupina, bezpeéné pro-
stredi“ (Kesttankovd 2010: 88).

Na rozvoj plynulosti projevu a na improvizaci se zaméfuje druhd etapa,
v ni% po divadelni strance podle Machkové (1998) piechdzime od drama-
tické hry bez dialogu (nap#. pantomima) k dramatické hte s verbalnimi
projevy. Nej¢asté&ji do vyuky zahrnujeme skupinové improvizace (tzv. hra
sparta), v nichZ studenti p¥ipravuji etudy (tj. krétké prezentace s jasnym
za¢4tkem a koncem a s malym poétem roli).5

Posledni tfetinu semestru se zabyvame realizaci jevistniho tvaru a pra-
cujeme se scénafem, ktery vznika z motivii improvizaci (zatazujeme do
néj vypovédi obsahujici jevy ¢i komunikaéni obraty, jeZ ¢inily frekventan-
tim potiZe). U za¢4te¢nikil vybirdme k jeviStnimu ztvarnéni spise (jedno-

1 V¢lanku ¢4steéné prejimame pojmoslovi z odkazovanych publikaci, napt. podle Mach-
kové (1998, 2007) terminy rolovd hra, ¢innostni vyucovdni, podle Hrdli¢ky (2009, 2010)
pouzivame termin lingvodidaktickd prezentace recového jevu atd.

2 Viz napt. www.jazyky.com, www.jeviste.cz, Novotna (2012).

Viz napt. Boccou Kestdnkova (2012), Bartosové (2013).

Pri ¢innostnim vyudovani, v némz navic vyuzivame fikce a rolové hry, aktivujeme ro-

zumovou i citovou slozku frekventant (mobilizuje se cel4 jejich osobnost), proto je na-

byti poznatk? a jejich zapamatovéni dlouhodobé (viz napt. Machkova 2007, Chodéra

2013).

5 Etudy zafazujeme mezi improvizace, protoze hra¢i nepouzivaji pti jejich realizaci text,
vice viz Machkov4 (1998, 2007).
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duch4) témata tizce spjatd s béznym Zivotem, s pokroéilej$imi kurzy lze
urcity pribéh hloubéji zkoumat.®

Stejné jako u dramatické vychovy jsou osnovy predmétu, kde se uéi
prostrednictvim MJT, ,vZdy jen rdmcové a maji mit spiSe charakter pojeti,
koncepce predmétu” (Machkova 1998: 56), nedr¥i se ,,ptedem stanoveného,
obecné platného a pevné dodrzovaného vy¢tu uéebnich témat“ (tamtéz).

Obsah uciva se formuje v zavislosti na konkrétnich fecovych potrebach
¢lent skupiny, nevyuzivime proto napt. u¢ebnice a pred zac¢atkem kurzu ne-
lze vymezit presné mnozstvi informaci ke zprostfedkovani. Z toho davodu
se zv]4sté vénujeme nacviku vybranych obtiznych recovych jeva.” V MJT sice
rozvijime schopnosti a dovednosti ve vSech jazykovych rovinach, praxe vSak
potvrzuje, Ze studenti délaji nejvétsi pokroky v roviné zvukové a gramatické.

Mluvnice ¢eského jazyka mnohdy predstavuje pro jinojazyéné mluvéi
(obzvl4sté pro zacate¢niky neslovanského piivodu) pti studiu Eestiny nejna-
ro¢néjsi jazykovou rovinu. Souhlasime s bohemisty,® ktefi zdrazriuji neza-
stupitelnost gramatiky pfi vyuce, a podporujeme nazor, Ze ani frekventant na
trovni A1 by ,bez ovlddnuti gramatického minima [...] nebyl schopen deké-
dovat zadny komunikat a i jeho ispésnost v roli produktora by byla vizdna na
vstiicné okolnosti komunikovani“ (Hadkova - Linek - Vlasdkova 2005:10). Na
zakladé feceného se dale zabyvame touto jazykovou rovinou. Ze vSech vyse
zminénych gramatickych kategorii a jevii, jez délaji studenttim potiZe, se v na-
sledujici ¢asti zamérujeme na lingvodidaktickou prezentaci padu a vidu, ne-
bot je vétsina cizincl poklada pro jejich komplikovanost za zdsadni prekazku.

Zprostiredkovani vybranych gramatickych jevii
metodou jeviStniho tvaru

Ve vyuce cizich jazyk se objevuji riizné nazory na roli, podstatu a vyklad
mluvnice® a neustdle se hledaji moZnosti, jak poslucha¢tim nabyvani jazy-
kové kompetence usnadnit.* U podprahovych jazykovych Grovni nékteré

6 Svyucovanymi na trovni napi. Al podle SERR se nemiiZeme pro jazykovou ¢i kulturni
bariéru ponofit do pribéhu a nélezité analyzovat jeho segmenty, proto volime az ban4l-
ni komunika¢n{ situace, aby v nich cizinci nejen obstali v bézném Zivoté v Ceské republi-
ce, ale aby v nich také dokazali pfirozené jednat na jevisti. Se studenty na nadprahovych
jazykovych trovnich (napt. B2 podle SERR) se vice koncentrujeme na zapletku a na dgj.
K ciliim vice viz Kesttankova (2007).

Napt. Hadkova - Linek - Vlasakova (2005), Skodovi - Stindlova (2007), Hrdli¢ka (2009).
Viz napt. Hrdli¢ka (2009).

10 Viz Hol4 (2005), Maidlové (2006).
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metody gramatické prostredky redukuji® nebo uplatniuji mediaéni jazyk,
ktery se shoduje s materstinou téastnik kurzu.

V hodinidch MJT nelze vyuzit prechodu do jiné reéi,* nebot frekven-
tanti pochdzeji z ruznych jazykovych oblasti, proto musi byt media¢nim
jazykem Ces$tina. Utitel usiluje pti hovoru s cizincem o co nejjednodussi
vyjadtovani (aplikuje jednotny, pravidelné uZivany media¢ni jazyk), stu-
dent se tak musi co nejrychleji zorientovat v obsahu promluv a mimo jiné
i v zadkladnich gramatickych tvarech a vjznamech.

Vétsina soucasnych uc¢ebnich materidlti estiny pro cizince® akcentuje
presnou produkci koncovek, coz se stava cilem MJT aZ pti praci se scé-
narem, tj. ve 3. fazi. Pravé v této etapé zaznamendvame v roviné grama-
tické nejvétsi pokrok - u¢astnici kurzu podle scénare memoruji vybrané
vypovédi a nacvituji si je v uréitém (nékdy simulovaném) komunika¢nim
prostredi. Usilujeme timto zpisobem o fixaci forem slov ohebnych zasaze-
nych do syntaktickych struktur a do konkrétnich situaci (nap#. v kontextu
oslavy narozenin se zautomatizuje valence slovesa gratulovat, tvori se vy-
povédi typu Gratuluji ti k narozenindm; Adam ji uZ pogratuloval atd.). Nagim
zdmérem je, aby frekventanti nabyli co nejvice fecovych zkusenosti, a diky
nim nasledné rozpoznali, kdy lze dany jev v praktickém Zivoté aplikovat
a kdy je naopak jeho uziti nevhodné.»

Recené viak neznamend, Ze se v 1. poloviné semestru jmenné a slovesné
flexi nevénujeme. V pocatcich kurzu vsak neni nasim cilem bezchybna
produkce koncovek, ale pochopenti jejich funkce, nebot nemalé potizZe,
s nimiZ se potyka predevsim student bez znalosti slovanského jazyka, jsou
spojeny pravé s flexi a se znaénym mnozstvim ¢eskych koncovek.” Nej-
prve (zejména u zac4te¢nikil) obvykle objastiujeme zplisob ohybdni slov,
telové funkce jmennych a slovesnych mluvnickych kategorii (zejména
padu, &isla, osoby, ¢asu, zptsobu a vidu), aZ nasledné prechazime k riiz-
nym typum deklinaénich a konjuga¢nich paradigmat.’

11 Viz Malinovsky (1995), Skodova - Stindlova (2007).

12 Jinou fe¢i minime fe¢, kterd by byla vSem pritomnym stejné srozumitelna.

13 Napt. Adamovi¢ova - Ivanovova (2006), Pintarové - Reskova (2009).

14 Specidlnim cilem tfeti fize je mimo jiné zvyseni schopnosti frekventantd funkéné pra-
covat s gramatickymi prosti¥edky, vice viz Kest¥dnkova (2010).

15 Viz napt. Poldauf - Sprunk (1968), Hausenblas - Kuchat a kol. (1979), Kresin (2006).

16 Napt. pti sezndmeni s mluvnickou kategorif pAdu musi cizinec v prvé fadé pochopit, Ze
tento jev vyjadiuje koncovkami, dale %e uréuje ,vztah jména (Zasto ve spojeni s piedloz-
kou) k ostatnim sloviim ve vété, predevsim ke slovestim (...)“ (Cechova - Styblik 1998:
118) a Ze ,,pady tak odraZeji velmi abstraktni redlné vztahy mimojazykové skute¢nosti“
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,Nejvice se cizinci dési ¢eskych padi; ale hlavni potiZ neplyne z jejich
poctu, nybrz z asymetrie mezi jejich vyznamem a jejich vyjadrenim: pro
jednu kategorii se uziva nékolika koncovek, a naopak jedna koncovka
miZe mit nékolik funkci.“ (Hausenblas - Kuchat a kol. 1979: 463) P4d je
vSak obtizny pro frekventanty i z mnoha dal$ich dvoda. NejenZe ¢asto ne-
koresponduje s analogickym jevem v nékterych jazycich, ale oproti jinym
gramatickym kategoriim nema primy protéjsek v mimojazykové skutec-
nosti (srov. napt. s kategorii ¢isla, rodu atd.).”

Nejefektivnéjsi feSeni zmitlovaného problému vidime v didakticky
vhodném personalnim slozeni dilé¢ich pracovnich skupin a v citlivém opra-
vovani pti uziti nendlezitych tvart slov ohebnych.

V praxi to znamen4, Ze mezi studenty mluvici slovanskymi jazyky,
které tyto gramatické vyznamy vyjadiuji koncovkami,”® zatazujeme ucast-
niky neovladajici zadny synteticky jazyk. Slovanska ¢ast skupiny, ktera
pod vlivem maters$tiny lexémy v feéi spontdnné ohyb4, neustale konfron-
tuje ostatni s uzitim této jmenné morfologické kategorie.

Obzvl4sté pti skupinové praci (napt. b&hem ptiprav etud) se projevuje,
Ze zalateCnici neslovanského pivodu na deklinaci vétSinou rezignuji,
avSak postupem Casu zac¢inaji po pokrocilych opakovat slysené tvary slov
a Casti vypovedi.®

Jinojazy¢ni mluvéi na podprahovych jazykovych irovnich frekventované
flexi obchazeji, uivaji napt. defektni tvary (Bydlim v Praha) nebo p¥izna-
kové periferni struktury (Pan Svoboda? Nezndm),” Pokud tyto nedostatky ne-
brani porozuméni v dané komunika¢ni situaci, nejsou cizinci béhem svého
fefového projevu opravovani. Zaznamenand odchylka od normy ale neni
zcela opomenuta. Vyucujici nasledné pouzije analogické vypovédi ve svém

(tamté¥). Kdy?Z je objasnéno, emu tato kategorie v jazyce slouZi, miZe se zaéit s osvojo-
vanim deklina¢nich paradigmat.
17 Viz napt. Cechovi - Styblik (1989).
18 Nemyslime tim mluvéi vSech slovanskych jazykd. Jmenna flexe neni napf. v bulharstiné
nebo v makedonstiné.
19 Ve vyudovaci praxi jsme zaznamenali tento segment dialogu dokladajici fecené:
A (student 1): Ty jdes koupelna?
B (student 2): Ne, ja ¢ekdm v kuchyni.
A: Dobre, tak nékdo musi do koupelna.
C (student 3): Mtizu jit do koupelny.
D (student 4): Nebo j4, j4 jdu do koupelny.
A: Tak jo, (ukazuje na D) ty jde$ do (pauza) koupelny a j4 ...
20 V pocatcich studia je tato tendence vnimdana jako vhodnd kompenzaé¢ni strategie, nikoli
jako komunikaé¢ni chyba. Viz Malinovsky (1995).



66 NOVA CESTINA DOMA A VE SVETE | 1-2014 | SLANKY

diskursu s néalezitym uzitim koncovek.” Napriklad jednu z etud zakondéil
hraé slovy Jedu do Praha, na coz pedagog rekl: Vyjste jel nakonec do Prahy. Toje
skvélé, mné se Praha moc libi. Vdm se asi Praha taky libi, proto jste jel do Prahy, Ze?

Vzhledem k velkému mnozZstvi tvaroslovnych sufixii a k jejich riznym
funkcim student mnohdy ztrati zdjem o zdokonalovani se v gramatickém
systému.” Castym divodem je jeho Gispésnost pii prenosu informace, do-
rozuméni v bézné komunikaci.” Tento stav jazykové kompetence se neslu-
¢uje s koneénym cilem MJT.

Uvedeny problém (tzn. pokles motivace k ovladéni systému sklotio-
van{) ¥e$ime nasledovné: MJT je zaloZena na neustalém dialogu, na hie a na
vstupu do role.> Jednim z jejich principt proto je, aby byly vyuéovanym
stéle poskytovany impulzy, které je podnécuji k realizaci jistého komuni-
ka¢niho zdméru (k mluveni nebo k psani).

Pokud se ve verbalnich projevech produktora v kratkém ¢asovém sledu
objevuji vypovédi bez aplikace koncovek a bez patfi¢nych hlaskovych
zmén, vyvolévaji nezddouci pozornost recipienta (nebo dokonce negativni
odezvu), coz hra¢ pochopi z reakci komunikanta. P¥i etudéch a jejich pi-
pravach si frekventant uvédomuje, Ze se timto zptisobem nemiZe plnohod-
notné zaclenit do pfirozené komunikace, a to ani mezi rodilymi mluvé¢imi,
ani mezi cizinci s vy$s§i drovni komunikaéni kompetence.

Pokud student nemluvi jinak neZ agramaticky, bude ostatnimi (v etu-
d4ch) spontdnné stavén do odpovidajicich roli. Hraédi jsou tudiZ motivovani

21 Tento postup nenfi aplikovatelny na veskera porusovani spisovné normy, k ¢emuz vede
cel4 Yada dGvodtl, napt. frekvence chybovéni (pokud se student zdmérné vyhyba ohyb4-
ni slov, neni mo#né reagovat na viechny defektni projevy), charakter a komunikaéni z4-
vaZnost chyb (pfevaZné se opravuji chyby brénici porozuméni), vhodnost / nevhodnost
komunika¢niho prostredi k pouZiti vybranych vypovédi atd.

22 Pro Ceské skloflovani je typické, Ze jedna koncovka vyjadiuje vice mluvnickych vyzna-
mu. Napriklad sufix -ami pod4va informace o slovnim druhu, o padé, o éisle a o rodé.
Orientaci v systému jinojazy¢nému mluvéimu dale komplikuje skute¢nost, Ze je pro vy-
jad¥eni tého? vyznamu vyZadovana aplikace riiznych prostiedkd (napt. lokal pluralu
substantiv m@Ze byt realizovan koncovkami -ech, -ich, -4ch).

23 Viz napt. Skodov4 - Stindlova (2007), Hrdli¢ka (2010).

24 Terminy role a vstup do role prejimame z oboru dramatické vychovy. St¥iddnim roli v ko-
munikaci se sice podrobné zabyvaji i sociologie a soci4lni psychologie (viz Berger 1991,
Vybiral 2005 apod.), v MJT vSak chdpeme roli (stejné jako dramatické vychova) jako pro-
stiedek uéent, ,jako prostiedek motivace, facilitace u¢eni, trénink” (Valenta 1995:36).
Vstupem do role rozumime prijeti role v kontextu hry, ¢imz se aktér stavd nékym jinym
(a to i tehdy, kdyZ se jeho tloha shoduje s projevy té socidlni role, kterou zastavé v reali-
t&), vice viz napt. Machkové (1998).
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k tomu, aby nabyli takového stavu komunikaé¢ni kompetence, kdy budou
schopni plnit Zddouci role tykajici se alesponi béznych recovych situaci. Ko-
munikant prostfednictvim prozitku vnima4, jak zdvazny podil ma mluv-
nicka slozka na utvareni komplexni komunikaéni kompetence.

To znamend, Ze prostfednictvim aktivit MJT se projevuje, jak negativni
dopad ma absence mluvnicky spravné ovladaného systému na prakticky
zivot. Nepritomnost deklina¢nich prostredk v promluvach totiz pred-
stavuje vyznamné socidlni omezen{ - recipient ji mze interpretovat jako
nevhodné chovani, povahovy rys, osobnostni pézu atd. Z tohoto davodu
se stava prirozenou motivaci aktérd, aby co nejdrive rozsirili pomyslnou
mnozinu roli, jeZ jsou v rdmci fecové produkce v ¢estiné schopni zastavat.

Vedle jmenné a slovesné flexe radime k nejobtiZnéjsim mluvnickym
oblastem lexikalné-gramatickou kategorii slovesného vidu, kter4 je tzce
spjata s kategorif ¢asu.”» Uvédomujeme si, Ze se jednd o velmi slozity jev,
k némuz se v rdmci vyuky jinojazyénych mluvéich prozatim nevaze efek-
tivni obecné uznavany postup pro uspésnou explikaci a fixaci.

ZkuSenosti potvrzuji, Ze i cizinec s pokroéilou komunika¢ni kompe-
tenci v Cestiné malokdy bezchybné formalné i funkéné aplikuje perfek-
tivni a imperfektivni slovesné tvary.> Zna¢nou komplikaci navic pred-
stavuje skute¢nost, Ze se ve vétsiné komunikaénich situaci aspektu nelze
vyhnout.”

Z lingvodidaktického hlediska se pti vykladu tohoto jevu potykdme se
dvéma tskalimi.?® Zdarilost vykladu totiz zavis{ na vhodném zjednoduseni,
které vSak nesmi s rostouci komunikaé¢ni schopnosti vyué¢ovaného zustat
u prilisné redukce informaci, ddle na disledném a zaroven adekvatnim kori-
govani chyb studentd pti jejich snaze aplikovat jisté pravidlo v fe¢ové praxi.

V MJT u mluvéich na podprahovych drovnich opakujeme, Ze nedoko-
navi slovesa vyjadfuji proces, pribéh déje i stavu, slovesa dokonava na-
opak akcentuji ukonéeni (vysledek) éinnosti.” Uvédomujeme si, Ze tato

25 Viz napt. Cechova - Styblik (1998), Hadkova - Linek - Vlasakova (2005), Vasiljev (2007),
Hrdli¢ka (2010).

26 Viz napt. Kim (2006), Newerkla (2007), Hrdli¢ka (2010).

27 Ze stylistickych dvodt uzivime terminy aspekt a vid jako synonymni.

28 Viz Hrdli¢ka (2010).

29 Pro pochopeni rozdilu mezi dokonavosti a nedokonavosti zavadime nésledujici cviceni:
Frekventanti chodi p¥ibli¥né stejnou rychlosti po u¢ebné a tzv. zaplfuji prostor (rovno-
mérné se rozmistuji po t¥{d&). Timto zptsobem se posiluje skupinova dynamika, u hra-
& se mimo jiné rozviji prostorové citéni (bliZe viz napt. Machkova 1998, 2002; Valenta
2008). S timto pohybovénim, které tvoif rimec mnoha aktivitdm, jsou studenti sezndme-
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zisada v fadé pripadd neplati, ale pro poc¢ate¢ni simplifikaci ji pokladame
za funkéni.

0d uvodniho sezndmeni s videm se také snazime co nejcastéji pripomi-
nat, ze pritomné imperfektivni tvary se vdZou k pfitomnosti, avSak tvar pré-
zentu perfektiv odkazuje k budoucnosti, dokonavé sloveso netvori opisné
futurum.®® Casové rozliSovéni prézentnich forem perfektiv a imperfektiv
procvicujeme tak, ze zatadime didakticky vhodné repliky do scénéte, pfip. se
tomuto nacviku vénujeme pti tzv. rozcvickach na zac¢atku vyucovaci hodiny>

V divadelni skupiné byvaji dohromady zacatec¢nici i frekventanti na
vy$s$i trovni komunikaéni kompetence. Osvéd¢uje se ndm nechat pokro-

ni jiz v prvni vyucovaci hodiné MJT, proto se dand ¢innost brzy stdva automatickou sou-
¢asti nékterych cviceni. Béhem neprerusované chtize davame aktértim instrukce, které
plni kazdy individualné, zaroveii paralelné s ostatnimi.
Utitel (b&hem nepterusovaného pohybu frekventanti) fekne sloveso a hréi pantomi-
micky zndzorniujf jeho vyznam.
Nejprve uvddime imperfektivum, posléze pozadujeme statické znadzornéni vysledku déje
(na verbum béZet hraéi napt. pospichaji, zavodi apod., na sloveso dobéhnout se napt. udy-
chané zastavi, jako by prévé skonéili z&dvod apod.).

30 Tento princip byvé v fe¢ové praxi ojedinéle poru$ovan, srov. napt. kolokvialni Budeme se
soustredit.

31 Vdalsim typu aktivit MJT se zamérujeme na tvorbu mikrodialogli podle schématu po-
znamenaného na tabuli. Prabéh dilé¢ich ¢innosti spo¢ivé v nékolika krocich:
Nejprve se studenti pohybuji po prostoru, viz pozndmku vyse. Kazdy hra¢ ma jeden lis-
teéek s vidovou dvojici a s prézentni formou sloves (napt. myt nddobi: myju nddobi X umyt
nddobi: umyju nddob). Ve chvili, kdy uéitel ¥ekne stop, viichni se zastavi, co nejrychleji si
vyberou komunikaénfho partnera, s nimz vytvori mikrodialog se zadanymi verby. Pred
explikaci dalsich kroku viz priklad schématu:
Student A (dale A): Co d&las?
Student B (d4le B): Nevidis, Ze myju nadobi? (podtrzené slovo je sloveso z listecku) + gesto /
pantomimické zndzornéni skute¢nosti
A: A kdy domyjes nddobi?
B: No, to asi a% zitra. + gesto (napf. otfeni fela z inavy) A co d&l4s ty?
A: Nevidi3, Ze ... (pouziti slovesnych tvari z listecku spoluzdka)
Princip rozhovoru spo¢iva v tom, zZe jeden ze dvojice pouzije zadany slovesny tvar a svou
vypovéd doprovazi vyraznym gestem, ¢imz pripomene probihajici déj a vyznam slovesa.
Komunikaéni partner se (podle instrukei schématu) zepta, kdy dokoné{ zminénou ¢&in-
nost (pti ¢emz aplikuje perfektivni sloveso). Nato jej prvni mluvéi svou preskribovanou
odpovédi odkaze do budoucnosti, nésledné polozi otdzku A co délds ty?, ¢imz se jejich role
obraceji. Na konci dialogu si hra¢i vyméni listecky.
Kdyz ucitel zpozoruje, Ze rozhovory dvojic kon¢i, dd pokyn k opétovnému pohybu, jakmi-
le jsou hraci zastaveni instrukei stop, vymeéni se komunikanti, ktef{ tvori obdobné dialogy.
Doporucujeme strukturu mikrodialogu vzdy zapsat na tabuli, aby frekventanti méli po-
zadované schéma neustéle na zteteli a aby si z4roveri upeviiovali grafickou podobu pou-
Zivanych lexému.
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¢ilé, aby se pokusili vysvétlit problematiku sami primo pfi praci v diléich
skupinach. Diky této skute¢nosti je nejen zopakovano gramatické pravidlo,
ale udrzuje se také skupinova dynamika a neustald aktivita za¢astnénych.

Tuto gramatickou kategorii v MJT s mluvéimi nadprahovych drovni
podrobnéji neprobirdme, mluvniho pokroku u nich dosahujeme tim, Ze je
pii nenaleZitém uZiti vidu opravujeme se zdtivodnénim. Casto mimo jiné
vysvétlujeme, Ze se nedokonavost aplikuje pti paralelnosti ¢innosti (napf.
ve v&té Sedél v kresle, poslouchal svou oblibenou skupinu a o viem premyslel)
nebo pti vytvoreni kulisy d&je (Kdyz leZel ve vané, zazvonil telefon) >

V optimalnim pripadé by mél zac¢ateénik po explikaci bazovych pripada
uziti aspektu pochopit rozdil mezi dokonavost{ a nedokonavosti a zauto-
matizovat si po formalni strance zdkladni vidové dvojice.”® Pokrodili stu-
denti by méli dojit k zavéru, ze kombinaci vidu s lexikalnimi prostfedky
vyjadtuje ¢eské sloveso viechny ¢asové dimenze.

Pti opravach chyb ve vidové opozici se drzime dvou obecnych zasad,*
jez naplilujeme vySe popsanym zpusobem. V prvé fadé opakujeme, kdy je

Yy vevs

32 Jednou z nejuspésnéjsich aktivit v MJT pro nacvik a automatizaci vidovych dvojic je hra
na fotografy a filmare (viz Poldauf - Sprunk 1968, Sara podle Kresin 2006). Princip této
¢innosti se opird o mnemotechnickou pomiicku spojujici nedokonavost s filmovanim
a dokonavost s fotografovanim, viz niZe.

Aktivita se skldda z nésledujicich krokd. Nejprve jsou hraéi rozdéleni do 5 skupin,
z nichz kazda bude mit jeden liste¢ek s vidovou dvojici slovesa. Vybrana verba dohroma-
dy tvori za¢4tek pribéhu, jez se bude pozdéji prostfednictvim jinych ¢innosti rozvijet.
To znamend, Ze je k dispozici celkem 5 karti¢ek s témito infinitivy a vétami: BALIT - ZA-
BALIT - David a Honza balili na hory. David a Honza zabalili na hory.; JIT - PRIJIT - David
a Honza §li s lyzemi na autobus. David a Honza prisli s lyfemi k autobusu.; JIST - DOJIST - Da-
vid a Honza jedli v autobusu svacinu. David a Honza dojedli v autobusu svacinu.; ZLOBIT SE -
ROZZLOBIT SE — Ridi¢ se tise zlobil, Ze jedi v autobuse. Ridi¢ sena dva kluky rozzlobil.; VYHA-
ZOVAT - VYHODIT - Ridi¢ rozzlobené vyhazoval ven viechny pasazéry, kteti v autobusu jedli.
Ridi¢ vyhodil i Honzu a Davida a odjel se viemi lyZemi i kufry.

Jak uvadime vyse, kazd4 skupina dostane pojednomlistec¢ku, jejim tikolem je pripravit filmo-
vou nahravku (obsah 1. véty), ktera skoné{ dovrSenim d&je (obsah 2. véty). To znamens, Ze
hré4éi ptedvedou etudu (plnou rolovou hruy), jejiz konec je signalizovén Zivym obrazem, tudi?
jakymsi zkamenénim v ur¢itém momentu. Na zdkladé zhlédnuti vSech prezentaci se po-
skldd4 komplexni zac¢atek pribéhu, s nimz budeme v dané vyucovaci jednotce déle pracovat.
Se stfedné pokro¢ilymi realizujeme z spory ¢asu jen Zivé obrazy (bez p¥ipravy etud) -
jeden bude znazoriovat prubéh déje a druhy jeho vysledek, tzn. kazd4 skupina prezen-
tuje dva %ivé obrazy predstavujici perfektivni a imperfektivni variantu slovesa (napt. DE-
LAT - UDELAT narozeninovy dort, JIST - SNIST dort, MYT - UMYT nddobi pooslavé ...).

33 Explikace musi byt pfiméfené ndro¢nd, zavisi na relevantnich rysech komunikanti
(srov. filolog X nefilolog, dospély X dité, Slovan X Neslovan).

34 Viz napt. Hrdli¢ka (2009).



70 NOVA CESTINA DOMA A VE SVETE | 1-2014 | SLANKY

prihodné pouzit imperfektivni, ¢i perfektivni sloveso. V. MJT je pfinosné,
ze se kazda explikace vaze k produkovanému slovesnému tvaru, ktery je
zasazen p¥imo do konkrétni improvizace. Nejde tudiZ jen o (mnohdy bez-
kontextovy) ptiklad v uéebnici, proto lze aplikaci aspektu zdtvodnit.

Praxe nam déle potvrzuje, Ze neni efektivni vénovat pozornost opra-
vam kazdého pripadu nendleZité volby dokonavosti ¢i nedokonavosti. Jde
o kategorii zna¢né komplikovanou, z motiva¢niho hlediska proto nepre-
centujeme komunikaéni zdvaznost pfipadnych chyb, které diky kontextu
vétSinou nezabraiiuji dorozumeéni. Na druhou stranu je kontraproduktivni
zustat u pocate¢ni simplifikace vykladu aspektu, nebot by si u¢astnici
kurzu osvojovali nespravné metajazykové mechanizmy. Z tohoto dvodu
cyklicky rozsitujeme pravidlo prostfednictvim opétovného zavidéni zmi-
tiovanych aktivit a prosttednictvim komentované korekce nedostatki za-
znamenanych v cizincové fe¢ovém projevu.

Zavér

Vyklad a procvi¢ovani mluvnice ¢estiny pro cizince vyZzaduje zkuSenou
a kvalifikované provedenou parcelaci jevi uréenych k osvojeni»

Zanedbavani kognitivni znalosti gramatiky nebo jeji prilisnd redukce
se nam v MJT neosvéd¢uje, nebot jazykova kompetence je nedilnou sou-
¢asti kompetence komunikaéni3® Neznalost systému ¢i jeho obchézeni
mluvéiho do jisté miry socidlné determinuji - mohou mit za nésledek neza-
douci roli komunikanta v ur¢itych komunikaénich situacich i v socidlnim
kolektivu, protoze kvalita fe¢i ovliviiuje socidlni postaveni produktora.

Recené se ve 2. fazi MJT (pii pripravach a realizacich etud) d¥ive & poz-
déji zretelné projevi, jelikoz k zastavani zdkladnich socidlnich roli je t¥eba
nélezZité realizovat jazykové prostfedky, mimo jiné i prostredky z roviny
gramatické.

Domnivame se, Ze MJT je metodou, , kterd na jedné strané pomtize preko-
nat strach z jazykové produkce, z chyb a nedostate¢nych znalosti, ale kterd
[...] nebude na druhé strané tyto chyby opomijet a cilené& povede k jejich né-
pravé a komplexnimu jazykovému rozvoji“ (Boccou Kestidnkova 2012: 170).

Uvédomujeme si, Ze se vyuka v praxi modifikuje podle potteb frekven-
tantl i podle poZadavkd instituce zastitujici kurzy. VyuZiti jevistni tvorby

35 Viz Skodovi - Stindlové (2007), Hrdli¢ka (2010).
36 VizvanEk (1993).
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ve vyuce ¢e$tiny pro cizince v8ak predstavuje jednu z obecnych moznosti,
jak 1ze nabyvat fe¢i a zdroven usnadnit G¢astniktum integraci do nové spo-
le¢nosti.
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