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Prekoncept a koncept véty*

GABRIELA BABUSOVA

Abstrakt: P¥{spévek ptinasi partikuldrni vysledky a zji§téni grantového projektu GA CR
P407/12/1830 s ndzvem Vztah kognitivnich struktur Zdka a struktur jazykového systému
v procesu edukace ¢eského jazyka, ktery se od roku 2012 zaobird hleddnim novych didak-
tickych reSeni jazykové vychovy se systematickym uplatiiovanim konstruktivistickych
eduka¢nich pristupt. Predstavuje dosavadni vyzkumna Setteni, jejich néstroje a zjisténi
v oblasti mapovani détskych/zakovskych prekonceptt a konceptti véty. Nastifiuje proble-
matiku véty, konkrétné pak vytvareni pojmu véta v soucasném pojeti edukacéniho procesu
na 1. stupni zdkladni $koly. Nabada k propojeni zndmé, v prirozené komunikaci nabyté
jazykové zkuSenosti ditéte s obecné platnymi zdkonitostmi jazykového systému, zaroveri
upozorrtiuje na reseni aktudlnich problému oborové didaktiky ¢eského jazyka.

Kli¢ova slova: pseudopojem, prekoncept, koncept, véta, jazykovy systém

Abstract: This paper presents the results and findings of the particular grant project GA CR
P407/ 12/1830, entitled Relationship between pupils‘ cognitive structures and language
system structures in the Czech language education process, from 2012, and deals with the
search for new solutions in didactic language education, systematically applying
constructivist educational approaches. It presents existing research surveys, their tools
and findings in the field of surveying children’s/pupils’ preconceptions and concepts and
outlines the issue of sentences, namely the concept of creating movement in the contemporary
concept of education process in the first grade of elementary school. It encourages linking
known natural communication experience and acquired language of a child with generally
accepted patterns of language and draws attention to solving current problems of the
Czech language didactics.

Key words: pseudo concept, preconception, concept, sentence, language system
Slovo tivodem

Od roku 2012 se katedra ¢eského jazyka Pedagogické fakulty Univerzity
Karlovy v Praze v rdmci grantového projektu zamétuje na hledéni a nach4-
zen{ détskych/zakovskych predstav (prekonceptt) jazykovych skute¢nosti.
Kolektiv autort vychazi predevsim z potfeby uplatnit nova didakticka fese-
ni jazykové vychovy na Ceskych Skolach s vyuzitim konstruktivistickych
edukacnich pristupt. Edukaénimi pfistupy jsou pak mysleny takové metody

1 Piispévek vznikl za podpory projektu GA CR P407/12/1830.
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préce, prostfednictvim kterych by byl rozvijen proces konstruovani poznatkt
pomoci konfrontace novych informaci s prekoncepty zéka. Faktem i nadale
zUstava, Ze pri vjuce Ceského jazyka jsou Zaktm na nasich skolach jazyko-
vé jevy predklddany jako nové, jako kdyby se s nimi Z4ci setkali poprvé. Cas-
to v hodinadch ceského jazyka stale jesté prevazuje transmisivni pristup
k vyudovani, pti kterém ucitel vystupuje v roli ,predavace”, ktery zakam
predkladd jiz hotovy vyklad. Z4k je pak ¢asto zatlaten do pasivity, spise
poslouchd, pozoruje, vStépuje si poznatky do paméti, reprodukuje. Zmirio-
vany vyzkumny projekt tedy hodld najit cestu, jak by bylo mozné uplatnit
konstruktivistické pristupy pravé v didaktice ¢eského jazyka, se zamére-
nim se na proces konstruovani poznatki pomoci konfrontace novych infor-
maci s pvodnimi pfedstavami zdka. Snahou je tedy najit takové postupy
a zpusoby, pomoci kterych dojde k propojeni zndmé, v prirozené komunika-
ci nabyté jazykové zkuSenosti ditéte/zaka s obecné uzndvanymi zakonitost-
mi jazykového systému. Smyslem projektu je v zakladu jazykové kompetence
jedince detekovat obsahy, které by byly vhodné pro konstruovani generic-
kych modeld, nalézt optimaln{ strategie a vymodelovat reprezentativni
edukaéni postupy, prostfednictvim kterych by doslo k interakci mezi jazy-
kovou skutec¢nosti a Zdkovskymi predstavami o ni. Ve vyukovém procesu
experimentu je pak cilem ovérit efekty konstruktivistickych pristupt
k vyudovéni Eeskému jazyku (Hajkovd a kol. 2012).

Pro feSeni projektu bylo nutné zmapovat dosavadni prehled odborné
literatury k feSenému tématu. Nebylo pritom moZné se omezit jen na litera-
turu domdci jako zdkladni oborovou didaktiku ¢eského jazyka, ale s ohle-
dem na absenci vétsich aktualnich syntetickych dél a vzhledem k nutnosti
sledovat vymezenou problematiku projektem i v mezinarodnich souvislos-
tech pak bylo nutné zamérit se i na literaturu zahrani¢ni. Podrobny seznam
analyza prament je uvedena v publikaci Cestina ve skole 21. stoleti - Ldil.
Vychodiskem pro realizaci vyzkumnych Setteni byly tivahy, které potvrzuji
t&elnost a G¢innost vzdélavani v duchu konstruktivismu: 1) Lingvistické
myslen{ predpoklada schopnost reflektovat jazyk a schopnost komuniko-
vat. 2) ZkuSenost uéiteli potvrzuje, Ze #4ci pocituji uspokojeni v okamziku,
kdyZ dojde k pojmenovani jejich komunika¢n{ zkusenosti a dovednosti. Zis-
kévaji tak ndstroj mysleni v analogickych situacich vyzadujicich hlubsi
kognitivni porozuméni komunikatim.

Predmétem zkoumdni je problematika zkoumani vztahu kognitivnich
struktur zdka a struktur jazykového systému materského jazyka projevujici
se komunika¢ni uspésnosti a uzitim odpovidajici formy sdéleni. V projektu
byly vyuZity nejvhodngj${ kvalitativni vyzkumné strategie (Leedy 1997). Ve
vyzkumech edukaéni reality jsou zaloZené predev$im na metodéch pozoro-
vani a dotazovani. Kvalitativn{ vizkumné strategie umoziuji studovat procesy
anavrhovat praktické teorie a edukaéni postupy.
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Détské/zakovské prekoncepty

Zakladem vyzkumu je v prvé fadé poznani détskych, resp. zdkovskych pred-
stav - prekonceptu, déle pak existence a fungovani jednotlivych jazykovych
jevu tak, jak je jedinci prinadsi pravé komunikaéni praxe. Pokud nedojde
k poznéni téchto détskych a zakovskych prekoncepti o jazykovych skute¢nos-
tech, nepodari se ndm najit pfirozenou cestu, jak naleZitou funkei téchto ja-
zykovych skuteénosti v mysli jedince ukotvit, fixovat, upottebit pro jeho Gspés-
nou komunikaci, existenci ve spole¢nosti, a zdroveil nebude mozné polozit
zéklady pro konstruovani moderni didaktické koncepce. S ohledem na pottebu
konstruovani moderni didaktické koncepce a hleddni nového didaktického
re$eni jazykové vychovy na ¢eskych skolach s vyuzitim konstruktivistické-
ho pojeti edukace vychdzime ze skute¢nosti, ze dilezitou roli hraje zdkova
kazdodenni komunikaéni zkuSenost, kterd je rozhodujici pro utvareni dét-
skych/Zakovskych prekonceptti o uréitém jazykovém jevu, na jejimz zakla-
dé se nasledné v mysli jedince vytvafi nepravy pojem, tzv. pseudopojem.
Hledani a objevovani détskych/zadkovskych predstav je ponékud slozité a znac-
né ¢asoveé narocné.

Terminem prekoncept lze oznacit jedine¢nost, s niz kazdy jedinec pojima
ruzné obsahy lidského byti. Poznatkové se opira o soustavu svych predstav,
z nichz ¢erpa porozuméni pro viechno, s ¢im se béhem Zivota setkava. Jeho
pojeti svéta se konstruuje z individualnich zkusenosti, které postupné
nabyva. Dité si vytvari zpocatku tzv. prekoncepty a na vse nové se diva
jejich optikou. Pokud je nové informace v rozporu s jeho dosavadnim pojetim
svéta, nemusi ji viibec prijmout. Aby doslo k jejimu pfijeti, musi si jedinec
vybudovat novy koncept, respektive stary naivni koncept re-konstruovat.

Opusténi pavodniho konceptu ovSem déld nékterym lidem znaéné pro-
blémy. Prichazeji totiz o dosavadni jistoty. Obava o jejich ztrdtu maZe zptsobit
setrvavani u pavodniho konceptu, prestoZe ostatni jasné vidi, Ze je neud-
rzitelny. Takovy jedinec neni ochoten prijmout Zadné nové argumenty
z vnéjstho okoli. Obsah prekonceptii se dé interpretovat z jeho raznych
vyrazovych projevd, slovnich i mimoslovnich. V reflektivnim dialogu jedin-
ct se ukazuji nejenom rozdily, ale i to, v ¢em se vzajemné shoduji. Takto
nalezené shody lze pokléddat za obecné platné (Leedy 1997). Timto zpGsobem
ziskaného pozndni poukazuje k jakémusi spoleénému interpreta¢nimu
i prozitkovému jadru, v némz se mohou setkdvat r@izné prekoncepty. Skola
by nemeéla byt jen néjakym umélym prostredim ve skute¢ném svété s nefun-
gujicimi jevy. Pravé konstruktivisticka vyuka je zaloZzena na ziskavani
novych zkusenosti, jejich porovnavani se zkusSenostmi starymi a orga-
nickém zaé¢lefiovinim do vlastnich mentéalnich struktur. To probih4
nejen na urovni jednotlivce, ale i celého uéebniho spole¢enstvi. Kdyz si zaci
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navzajem porovnavaji vlastni naivni prekoncepty, zjistuji, Ze ostatnf se na
stejnou véc mohou divat i jinak.

Nékdy ZAci setrvavaji u svych koncepci, protoze se jim v socidlnf inter-
akci potvrdi. Jindy je mohou opoustét nebo rozsifovat a re-konstruovat na
zakladé nové ziskanych zkuSenost{ (Hajkov4 a kol. 2013).

Hledani prekonceptu bylo nutno vzdy didakticky cilené, tj. v evokaéni
fazi ucebniho obsahu, zpfritomnit, vysvétlit. V realizaci naseho vyzkumu
jsme predpokladali vyskyt dvou situaci, které mohly nastat v zavislosti na sile
ukotveni prekonceptu v zdkové mysli. V pripadé, Ze zZdkova predstava byla vy-
mezena, tedy proces vymezovani byl prozatim ukoncen, a ukotvena v jeho
mysli, Zak byl schopen si ji uvédomit. Hovorime o tzv. prekonceptu silném.
V tomto pripadé neni potfeba ho dile predstavovat, nebot mame dikaz,
Ze je zak vybaven dostate¢nou komunika¢ni zkuSenosti, kterd jej vymezuje.
Prekoncept je v tomto ptipadé spravny, pfipadné posunuty. Lze nabidnout
termin jako fixaci komunikaénf zkuSenosti a jako otevieni metajazyka. To, co
dité/zak ma ve své mysli a co prezentuje jako nepravy pojem, pseudopojem,
jako svou fixaci komunika¢ni zkuSenosti s danym pojmem, miZe ucitel pra-
vé v této fazi prekryt ¢i nahradit pojmem lingvistickym. Lze predpokladat,
Ze puvodni pseudopojem ditéte/zaka a lingvisticky pojem pouzity ucitelem
se nemusi zcela v§znamoveé, tj. obsahové a vztahové, shodovat, kryt. Dité/
zak si musti jiz pripravenymi komunikaénimi akty ovérit, zda pojem funguje
jako néstroj napf. pro t¥idéni, rozhodovani, rozliSovani, a to i za predpokladu,
ze lingvisticka funkce neni ditéti jesté zfejma.

V pripadé, Ze zZakova predstava byla v pohybu, proces vymezovani nebyl
dokoncen, je disledkem stav, kdy Zak s predstavou experimentoval, nebo si
ji neuvédomoval, jesté nebyl schopen se o ni optit, hovorime o tzv. prekon-
ceptu slabém. V pripadé, Ze je koncept slaby, je nutno pouzit zpiisoby, které
jsou vhodné pro konkrétni mysleni, a nabidnout didakticky cilené ¢innosti
a prostredi, které umozni ditéti myslet komplexné a zaroveil mu pomohou
tvorit takové spoje, pomoci kterych zpracuje objektivn{ realitu smérem
k posileni prekonceptu. To v§e mu pomuze vytvorit cesty k pozdéjsimu
uchopeni psedopojmu a nésledné pojmu v konkrétni fizené edukaéni situaci
(Pedagogicky konstruktivismus [cit. 2015-05-12]).

Véta ve vyzkumnych Setfenich v letech 2013-2014

V prubéhu pilotniho Setfeni prekonceptu véty byly v roce 2013 provedeny
CtyTi testy.
L. test byl realizovan na konci $kolniho roku s Zaky 1. roéniku a zamétoval
se na hleddni prekonceptu pojmu véta bez ohledu na komunikaéni
funkci.
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I1. test byl realizovan na zac¢atku Skolniho roku s Zaky 2. ro¢niku a mapo-
val, do jaké miry jsou Zaci schopni rozliSovat komunikaéni funkce
vypovédi.

I11. test ovéroval na zacatku skolnfho roku u Zaki 1. roéniku schopnost
vymezit pojem véta.

IV. test na za¢atku Skolniho roku u Zaka 2. roéniku ovéroval, zda u stan-
dardné formulovanych komunika¢nich funkei Zaci umisti inter-
punkéni znak vZdy s ohledem na obsah sdéleni, a to jesté dfive, nez
ziskaji pouceni o vété. V roce 2014 jsme v rdmci vyzkumného tématu
véta a vypovéd uvazovali o divodech a efektech dosavadni vyuky
ucebnfho planu obsahu vét podle postoje mluvéiho ke skute¢nosti.

Na zakladé testovani jsme dosli k zavéru, Ze Zaci pod pojmem véta maji
vytvorenou predstavu: Véta je jen to, co je napsané, na konci se pise tecka, kdyz
se ptdme tak otaznik. Vétu piseme. V mluveném projevu zaci vétu nevnimaji - to
jen néco tikdme. S ohledem na vék respondentdi a zdmérem zjistit, jak jsou
schopni Z4ci vysvétlit pojem véta, byla zdmérné pouzita otdzka s pouZitim
metajazykového pojmu. Ze zadznam vyplyva, Ze Zici 1. a 2. roénfku nemaji
zadnou potfebu vétu definovat. Z rozhovort bylo patrné, Ze se mnohdy
podivovali nad tim, Ze se o tom mluvi, Ze to u¢itelku zajima. Na primou otdz-
ku uditele, kdo jim fekl, co je véta, odpovidaji, Ze maminka nebo pani uéitel-
ka. V bézné komunikaci Zaci zcela jisté poznaji otdzku, diraz, ktery po
obsahové strance vyjadiuje okamzitou reakci. Jako priklad zaci uvadéji, Ze
je to v pripadé, kdy nékdo kt'i¢i nebo ¥ik4 néco dirazné.

Budeme-li uvaZovat o prekonceptu jako vychodisku pro didaktické apli-
kace, Ize konstatovat, ze vytvareni metajazyka je pro zaky v tomto véku
ponékud naroéné, protoze nepocituji pottebu abstrahovat jazykové jevy pro
svou komunikaci. Prekoncept véty jako rady slov jsme u zkoumaného vzor-
ku nenalezli. Zaci vétu neurcovali ani jako jednotlivé vypovédi. Termin véta
vstupuje do zakova védomi jako oznaceni promluvy v konkrétni, aktudlné
prozivané situaci. V nékolika pripadech zaci definovali vétu jako odpovéd
na otazku. Vétu tedy vnimali v souvislosti dialogu. Ty se v jejich Zivoté obje-
vuji nej¢astéji jako otdzky dospélého jedince a odpovédi zdka. Z4k 1. ro¢niku
spiSe respektuje a posloucha dospélého, nez aby pokladal vlastni otazky. Lze
se domnivat, Ze pfi¢inou je $kolni situace. Z4k je tedy spiSe piijemcem nez
tvlrcem otazky. Pri Setfeni bylo dale zjisténo, Ze Zaci mladsiho Skolnfho
véku nekladou iniciativné otdzky sami od sebe. Je rovnéz velmi tézké je akti-
vizovat vyzvou, aby se ptali. Casto se ptaji jen na procesudlni jevy nebo
v piipadé, kdy vyZzaduji pomoc uéitele. (Mdm to spravné? Kam to mdm napsat?)
(Héjkov4 a kol. 2013).

Testovani dale prokézalo, Ze pro edukaci neni efektivni definovat pojem
véta a vyzadovat, aby si ho zaci zapamatovali. Mnohem dtlezitéjsi je, abychom
zdkum nabidli dostatek jazykového materidlu, prostfednictvim kterého si
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mohou jazykovy jev mnohem vic uvédomit. Teprve potom by mohli byt
schopni pojem véta v psané komunikaci a vypovéd v mluvené komunikaci
svymi slovy vymezit. Zdk m4 omezenou predstavu o vété a tuto predstavu je
nutno naplnit. Mizeme predpokladat, Ze v okamziku, kdy dojde k jejimu
naplnéni, bude zdk schopen nalézt zobecnéni, tedy definici véty jako fady
slov s uvedenim charakteristickych znaku, ze na po¢atku se pise velké pis-
meno, na konci véty se pi§e znaménko (interpunkéni znak). Polozime-li si
otazku, kdy eduka¢né terminalizovat pojem véta, 1ze odpovédét, Ze v oka-
mziku, kdy ma zak s pojmem dostate¢nou zkusenost.

Tento okamzik prichdzi v pribéhu 1. ro¢éniku, a to v souvislosti se ¢te-
narskou dovednosti, kdy Zak ztotozni{ vétu s pisemnym zadznamem jednotli-
vé promluvy. V tomto okamziku totiz zdk vétu vidi a slysi. Casto slychavdme
od uditelt sdéleni: Precteme si nékolik vét. Prectéte mi véty, které jsou napsané
natabuli. Z4ci 1. roéniku jsou p#i ndcviku ¢teni vét schopni na zékladé obser-
vace a dotazli utitele vystihnout znaky, které jsou typické pro véty. (Na
zaldtku je viude velké pismeno.) RovnéZ jsou schopni i véty t¥idit podle inter-
punkéniho znaku: tec¢ky, otazniku, vykfi¢niku. Na dotaz, pro¢ se tento znak
na konci piSe, dostavame odpovéd, Ze néco konci, Ze nékdo uz prestal mluvit, Ze
se nékdo uz na néco zeptal, Ze uz ndm nékdo rekl, co mdme/nemdme délat.
Dokazou velmi dobfe pouzit pojem tecka. Otaznik oznacuji pojmy: hdcek,
klicka, ¢asto ho zaménuji s hldskou s. Podle obsahu véty Zaci dok4Zou rozpo-
znat, Ze se jednd o otazku. Pro vykti¢nik uvadéji pojmy: édrka s teckou. Presto
védi, Ze se pouziva, kdyz nékdo kric¢i, zlobi se nebo néco zakazuje. Uvadéji,
Ze se s nim setkali napf. u doktora, ktery mél napsané na dverich, ze se ma
vypnout telefon, na ceduli u dveti v domé, Ze se ma zamykat. Je tedy patrné,
Ze vychazeji z vlastni zkuSenosti a z informaci, které ziskali od rodi¢t. Nase
prvni testovinindm potvrdilo, ze graficky zdznam véty Zaci spojujis pojmem
véta, ktery jim byva sdélovan. Ve spojitosti s rozvojem syntaktické stranky
Treci zéka je zZadouci stimulace schopnosti vyjadfovat rtizné komunikaéni
zaméry. Zaroven bychom méli zdky uéit jim porozumét jak v pisemném, tak
i v mluveném projevu. Prekoncept véty dité/zak intuitivné spravné vaze
predev$im na psany text. Paralelné s prekonceptem véty vznikd détsky/
zakovsky prekoncept vypovédi. Pri hledani formulace pojmu véta, kterou
bychom vyuzili pro didaktické tcely, jsme dosud pracovali s pracovnim
vymezenim pojmu.

Snazili jsme se, aby nedoslo k zastfeni lingvistické spravnosti. S ohle-
dem na percepci textu jsme v pilotdZi projektu pouzivali nasledujici pracov-
ni verze didaktického objasnéni pojmu véta: Véta ndm slouzi k tomu, abychom
zapsali, o cem premyslime, na co myslime, co vidime, co ikdme nebo co citime.
Pokud ¢teme text, byvd tvoren z vét. Kdyz nékdo néco zapisuje, aby druzi rozuméli
tomu, co by chtél napriklad vyprdvét nebo popisovat, piSeme to ve vétdch (Héjkova
akol. 2014).
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Za podstatné povazujeme, aby zaci porozuméli pojmiim na takové Grov-
ni, kterd bude odpovidajici jejich u¢ebnim dispozicim. Dané pojmy by pak
méli byt schopni pouzivat pfi evoluci svych receptivnich a produktivnich
komunikaénich ¢innosti. Pojem véta by pak mél vstoupit do Zdkova védomi
jako viceslovnd realizace komunika¢niho zdméru v aktudlné prozivané
situaci. Domnivame se, Ze pojmové uchopeni predstavy o vété je didakticky
vyznamné az v souvislosti s ur¢ovanim druhti vét podle postoje mluvéiho,
prorozliSovan{ hranice vét ajejich komunikaéniho zdméru, pro percepcia pro-
dukci mluvnich aktd. Ziskané vysledky o vétach jsou opérnymi pilifi pro Gva-
hy o vyuziti prekonceptt pfi ué¢ivu o druzich vét. Uéivo o druzich vét podle
postoje mluv¢iho v konfrontaci s poznanim vlastnosti promluv jako vypoveédi
s konkrétnim komunikaéni funkci lez povazovat za ,nejkriklavéjsi“ pripad
nesouladu mezi $kolnf vjukou a modernimi védnimi poznatky. Dité jiz od za-
¢atku rozvoje individudlni fecové ¢innosti formuluje vypovédi s jistou, ¢asem
se zprestiujici komunikaén{ funkci (podrobnéji napt. Kesselova 2008: 121).

Prekoncept a koncept véty

V posledni komplexni ucebnici didaktiky ¢eského jazyka pro 1. stuperi
zakladnich skol se pod oznacenim véta ve kolské praxi povazuje vlastné
vypovéd, tedy elementdrni komunikaénijednotka textu. Autorka R. Brabco-
vé zdlraziiuje, Ze je nutné vychézet z aktudlnich promluv (projevlt), které
jsou vnimdany jako prvek nadfazeny pojmu véta. Véta je pak ¢ast projevu,
promluvy. Diiraz je kladen predevsim na sepéti zvukové a grafické stranky
véty. UCivo o vété je prirovnano ke spirdle, nebot predstava, kterou si zak
vytvori ve 2. ro¢niku, je zatim neurcita, nelze ji v§ak povaZovat za chybnou
(Brabcova 1990).

Problematikou jak vymezit vétu, se zabyva nékolik lingvistickych praci.
Jedna se o jeden ze zdkladnich lingvistickych termint, ktery lze jen velmi
tézko vymezit. Jednozna¢né a jednotné neni dodrZovana ani opozice termind
véta a vypoveéd. Komunikaéni realizace véty je prezentovana vypovédi, mi-
nimalni jednotkou komunikace. Termin véta vsak velmi ¢asto termin vypo-
véd nahrazuje. Ve $koldch byvaji stile zmiriovany starsi pristupy k chapani
termind a fixace méné vhodnych vymezeni byva velice silnd, zvlasté pak na
prvnim stupni zdkladni $koly. Nasim vyzkumem se snazime zaroven fesit,
jak pojem/termin véta definovat jazykem, ktery by byl pristupny a vhodny
pro zaky 2. ro¢niku zdkladni skoly. Transformace lingvistické definice do
redi zdka zminovaného roéniku se zatim nepodarila. Nabizi se tedy otdzka,
jak tento pojem definovat. Nasim cilem je vyuzit utvarejiciho se zdkovského
prekonceptu pojmu véta, ktery vznik4 spontdnné predevsim v kontextudlnich
komunikaénich situacich ve $kole i mimo ni. Dosud byla véta vymezovana
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jako rada oddélenych slov, kterd obsahuje néjakou informaci, je ohrani¢ena
zpolatku velkym pismenem a na konci interpunk¢nim znakem. Ve vyucovani,
které se snazi respektovat konstruktivisticky postup, ve kterém vyuzivame
zjisténého prekonceptu nebo induktivni postup, kdy postupujeme od vhod-
ného jazykového materialu k vyvozeni pojmu, ale bez zacleriovani prekoncep-
tu, 1ze zaky v obou uvedenych postupech dovést k definici véty. Zdkladnim
predpokladem je vytvoreni prileZitosti, ve které Zici ziskaji dostate¢nou
zkuSenost s didakticky cilené pripravenym jazykovym materidlem.

Jsme si rovnéz védomi toho, Ze bude poteba zvazit i terminologické rozli-
$eni pojmu véta a vypovéd, predevsim pak v souvislosti s tradié¢nim ué¢ivem
o druzich vét klasifikovanych podle postoje mluvéiho ke skuteénosti v porov-
nani s konceptem komunikaénich funkei vjpovédi v ndvaznosti na posilovani
komunikaéniho aspektu jazykového vzd&lavani (H4jkova a kol. 2014).

V néavaznosti na veskerd vyzkumnd Setfeni, kterd byla realizovdna
v ramci naseho projektu, bychom radi upozornili na pripadné moznosti
zmén ve vyuce nejen Ceského jazyka, ale predevsim ve vyuce didaktiky
matet'ského jazyka smérem ke konstruktivistickému pojeti vyuky. Ukazuje
se, Ze implementace konstruktivistickych principt do vyufovani v navaz-
nosti na konstruktivistické teorie a jejich implikace bude z mnoha davoda
slozitym a dlouhodobym procesem. Jejich aplikace v hodinach ¢eského jazy-
ka je zalezZitosti individualniho utvareni, moznosti a dovednosti predevsim
ulitele. Pro to, jestli dojde k ptijeti, ¢i nepfijeti, je rozhodujici zména v mys-
leni a chovani pedagoga.
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