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Progresivni metody prace s textem

JANA BEDNAROVA

Abstrakt: V prispévku interpretujeme vysledky vyzkumného Setfeni provedeného ve
dvou paralelnich tfid4ch zékladni $koly. Cilem prazkumu bylo porovnéni vysledkd ¢tenar-
skych kompetenci (porozuméni textu, prace s informacemi, posuzovani textu) zakd 2. roé-
niku zékladni $koly v experimentdlnim $etfeni, pricemz experimentdlni skupina pracovala
s textem v hodindch literatury metodami RWCT a kontrolni skupina tradiénim zptisobem.

Klic¢ova slova: porozuméni textu, funkéni gramotnost, prace s informacemi, kritické
myslen{

Abstract: In this paper, we interpret the results of research carried out in two parallel
classes of elementary school. The aim of the research was to compare the results of reading
competence (comprehension, functional literacy, critical thinking) in pupils of the 2™ year
of primary school in an experimental investigation. The experimental group was working
with text in literature classes using the methods RWCT and the control group in the
traditional way.

Keywords: comprehension, functional literacy, work with informations, critical thinking
Uvod

V souvislosti se zavadénim konkrétnich vzdélavacich plant do nasich gkol
vystupuje do popredi otdzka pristupu ufiteld k vzdéldvacim potrebdm Zika
a predevsim rozvoji kompetenci. Patfi k nim kompetence komunikaéni
v $ir$im slova smyslu, které zahrnuji mimo samotny fecovy akt i slozku
tvréi a hodnotici. I kdy% néktei{ autofi, jako napt. M. BeleSova (2013, 2014),
upozoriiuji na relativitu gramotnosti ve spole¢enském chépani, nezpochyb-
fujf vyznam komunikace jako takové.

S komunikaénim aktem souvisi i otdzka ¢teni s porozuménim, pri¢em?z
odkryvani recepénich metakognitivnich dispozic ditéte by mélo byt prvora-
dym cilem po¢ateéniho uceni (Kovacova 2013).

Inovativni program RWCT' - Ctenim a psanim ke kritickému myzlen{ -
nabizi alternativu, jak pomoci uméleckych textd rozvijet schopnost hlubsiho

1 Projekt Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT) - ¢esky Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni - vyvinuly International Reading Assotiation, University of
Northern Iowa a Open Society Institute NY (USA). Od roku 2002 tyto nevl4dni orga-
nizace podavaji navrhy na vzdélavaci reformu Skolskych systémt v riiznych zemich
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pohledu na uréity jev, posouzeni hodnoty informace a jejich zasazeni do
kontextu. Na zakladé teoretickych poznatkt o aktivnim uceni a samostat-
ném a kritickém mysleni podporujeme nazor, zZe lze rozvijet tyto specifické
schopnosti zakd, jimiz se obohacuje jejich osobnostni profil.

Metody koncepce RWCT sledujf nejen pozorné ¢tenf s porozuménim, ale
predpokladaji i aktivni myslenkovou ¢innost zdka v sledovani argumentace,
vyhodnocovan{ a kritickém posuzovani predkladanych poznatkd. Tim doch4zi
k propojovani védomostni zakladny ditéte s novymi pojmy a skute¢nostmi.

Empiricka sonda, kterou zde predstavujeme, prinesla alespoii ¢aste¢nou
odpovéd na otdzku, zda metody RWCT maji vliv na rozvoj porozumeéni textu,
prace s informacemi a posuzovani textu u zakl v 2. ro¢niku zdkladni skoly.

Metodologicka vychodiska

Kritické mysleni v ndzvu metod RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému
myslen{) neni chdpéno vyluéné jako aktivizujici metoda, ale zejména jako
specificky pfistup k ucebni latce, ktery vede k hlub$imu promysleni jevi.
Metody RWCT jsou odvozeny od konstruktivismu, ktery podnécuje samostat-
né objevné uceni, ale i tviiréi a posuzovaci schopnosti Zaka, véetné ovlivnéni
volnich vlastnost{ a povahovych ryst.

V ptipadé Zaki na 1. stupni ZS hovotime spiSe o posuzovani textu ne? o kri-
tickém mysleni, které se uplatiiuje az s nastupem vékové podminénych
logickych operaci. Nicméné vhodné vybrané metody RWCT maji vliv na zako-
vu motivaci, komunikaéni dovednosti, kooperativni a samostatné jednani
a fadu dal$ich kompetenci, véetné uvedenych vyse.

svéta. Profesiondln{ §koleni mezindrodnich lektord zajistuje University of Northern
Towa.

Program RWCT je v soucasné dobé aplikovan ve 20 zemich svéta a zdiiraziiuje zejmé-
na p¥imé proziti u¢ebnich ¢innosti a jejich dtislednou analyzu. V Ceské republice byl
kurz organizovan Open society Fund Praha ve spolupraci s Pfateli angazovaného uce-
ni. V podrobnéjsim pohledu jde o vyuZiti ¢teni, psani a diskuse k rozvijenf samostatného
mysleni zakd, tvorivého pristupu k novym situacim, schopnosti spolupracovat s dru-
hymi a kriticky pristupovat k feSeni problémt. Maximalné se vyuzivaji drivéjsi zna-
losti k rozvijeni mysleni. Novym jevem je neustala reflexe vlastniho ucent, ktera piiso-
bi motivaéné na celozivotni vzdélavani. Diiraz je kladen na spolupraci zak s vyuzitim
kooperativnich metod. Hodnotf se pfedevsim proces uceni, nikoli jen vysledky. V pro-
cesu vychovy a uceni je patrnd zména ucitelova postaveni a zména komunikace mezi
ucitelem a zdky a mezi Zdky navzajem.

Teoretickou zdkladnu téchto postupt tvori nejen myslenky a zavéry tzv. konstruktivis-
mu a metakognitivniho uéeni, ale i teorie ¢tendt'ské odezvy, procesudlniho pristupu
k vyuce psani aj.
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K vjuce v experimentalni skupiné jsme vyuzili t¥i metody: Rizené éten,
Ctenatskou dilnu a Cteni proti srsti, které koresponduji s vékovymi zvlast-
nostmi déti mlad$iho Skolniho véku. Metody RWCT mimo jiné navozuji
kladné dusevni stavy jedince, provokuji Zdka k samostatné ¢innosti a k neustalé
reflexi zivotnich udalosti, jez vede k hledani svého mista v Zivoté (Grecmano-
vé - Urbanovské - Novotny 2000).

Vyzkumnym néstrojem byla klasicka experimentalni metoda v priro-
zenych podminkach $kolniho vyucovani. Experimentalni proces probihal
v druhém pololeti 2. roéniku zakladni skoly - mtizeme tedy hovotit o vyzku-
mu longitudindlnim. Experimentdlnim zdsahem byla vyuka metodami
RWCT v experimentélni skupiné v hodinach literarni vychovy, coz byly dvé
hodiny tydné. Kontrolni skupina pracovala vhodindch literdrni vychovy kla-
sickym zplsobem. Soubory byly z hlediska charakteristickych znakii vyrov-
nanymi skupinami. Vzhledem ke zptisobu zajistén{ kontroly nad ptasobenim
nezavisle proménnych lze charakterizovat experiment jako techniku paralel-
nich skupin (experimentélni plan s pouZitim pretestu a posttestu - Gavora
2000). Nezavisle proménna byla prezentovina dvéma rovinami - prace s tex-
tem za vyuZzit{ metod RWCT a tradi¢ni prace s textem. Jednalo se tedy o expe-
riment dvoufaktorovy. Zavisle proménna byla sledovana ve tfech ukazatelich
- v irovni rozvoje porozuméni textu, prace s informacemi a posuzovani tex-
tu. Prace s textem v hodinach literatury tradi¢nim zplisobem a metodami
RWCT byl jediny prvek, kterym se obé skupiny lisily. VSechny ostatni prvky
byly totozné. Volba vzorku byla provedena zdmérnym vybérem jiz v pred-
chézejicim skolnim roce. 34 déti bylo rozdéleno pri ndstupu do 1. t¥id na dvé
ptiblizné rovnocenné skupiny v rdmci danych znakd (vék, pohlavi, slovni
z4soba, komunikativni dovednosti, odhad IQ, iiroveti motivace).

Tradi¢ni prace s textem spocivala v primérené motivaci, ve spole¢ném
¢teni textu a zodpovézeni otdzek vztahujicich se k textu zejména v roviné
porozuméni jednotlivym sloviim, téz§im vétnym celktim, pochopeni zaplet-
ky, pripadné prevypravéni obsahu. Nérazové se vyucujici vénovala nacviku
vyhledavani informaci z textu, zejména dokladujici charakterizaci osob,
predmét nebo okolnosti.

Na zacatku experimentu byly obé skupiny porovnany v ukazatelich
z4vislé proménné pomoci pretestu. Tiidy vykazovaly priblizné stejnou
uroven téchto ukazatell. Na konci experimentu formou posttestu byl ové-
fen vliv jednotlivych pedagogickych postupt na rozvoj porozuméni textu,
préace s informacemi a posuzovani textu. Pretestem i posttestem byly vybrané,
naprosto shodné testové tilohy prevzaté z testového sesitu Studie Ctenai-
ské gramotnosti, organizované Vyzkumnym tstavem pedagogickym v roce
1994/1995 v Ceské republice pro zaky 3. roéniku. Texty byly rozdéleny do ti
kategorii podle testovanych domén: porozuménf textu, prace s informacemi
a posuzovani textu. Ke kazdému textu se vztahovaly otdzky, na které méli
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zaci odpovédét s vyuzitim predklddaného textu. Kazda spravna odpovéd na
otazku byla ohodnocena jednim bodem. Soucet bodt tedy udéaval v kategorii
»porozuméni“ miru porozumeéni, v kategorii ,, prace s informacemi“ schop-
nost pracovat s informacemi a v kategorii ,posuzovani textu“ dovednost
posoudit predlozend fakta a na jejich zdkladé rozhodnout o spravné odpoveé-
di. Otazky byly uzavtené se ¢tyfmi nabidnutymi odpovédmi.

K porovnani skupin jsme pouZili U-test. Posouzeni pretestu a posttestu
v obou skupinidch ndm umozZnil parovy t-test.

Cile a hypotézy pedagogického vyzkumu

Vyznamnym motivem, ktery ovlivnil vizkumny zdmeér, byla snaha ukazat
na ojedinély Gc¢inek umeélecké literatury ve spojeni s vysoce aktivizujicimi
metodami RWCT, které za vyhodnych podminek mohou vyustit ve vyrazné
stimuly osobnostniho rozvoje déti mladsiho $kolniho véku, a to v oblasti
porozumeéni textu, prace s informacemi a posuzovani textu.

V tvodu vyzkumné sondy jsme si polozili otdzky, zda skuteéné existuji
vyznamné rozdily mezi ¢tenafskymi dovednostmi u zZakt na zac¢atku expe-
rimentu a na jeho konci. Pokud dojde ke statisticky zjistitelnému nérastu
spravné zodpovézenych odpovédi v testovych tlohach zamérenych na sle-
dovéni jednotlivych ukazateld (porozuméni textu, prace s informacemi a po-
suzovéni textu), budeme mit za to, Ze ta kterd metoda méla vliv na rychlejsi
rozvoj zminénych ¢tenatskych dovednosti. Vymezili jsme tti problémy a u kaz-
dého definovali nulovou a alternativni hypotézu:

Problém 1:
Existuji vyznamné rozdily v rozvoji porozumeéni textu u zaka na zacatku
ana konci experimentu?

Problém 2:
Existuji vyznamné rozdily v rozvoji prace s informacemi u Zakti na zac¢atku
ana konci experimentu?

Problém 3:
Existuji vyznamné rozdily v rozvoji posuzovani textu u zakd na zacatku
ana konci experimentu?

Statistické vyhodnoceni ziskanych udaja

Abychom zjistili, zda metody RWCT maji vétsi vliv na rozvoj porozumeéni tex-
tu, préci s informacemi a posuzovani textu, porovnali jsme bodové ohodnoceni
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pretestu a posttestu v jednotlivych kategoriich. Posouzeni ndm umoznil
parovy t-test.

Tento statisticky test vjznamnosti je moZno pouzit napt. v pripadech, kdy
jsme opakované (dvakrat) métili u skupiny osob uréitou vlastnost (promén-
nou) a chceme rozhodnout, zda mezi vysledky t&chto dvou méfeni jsou
vyznamné rozdily. V téchto pripadech neni pouZitelny Studentiv t-test, pro-
toZe ten predpoklad4, Ze mezi obéma vybéry neni z4vislost (Chrdska 1998).

Interpretace vysledki vyzkumu

Tabulka 1 ud4vé Gsp&snost Z4kl v pretestu (vyjadfenou v procentech) u obou
skupin z4kd, experimentélni i kontrolni. Je z ni patrné, Ze neexistuji velké
rozdily v porozuméni textu, v praci s informacemi a v posuzovani textu
mezi Zdky experimentalni a kontrolni skupiny na zacatku experimentu.
Zjistili jsme, Ze z tohoto pohledu miizeme obé skupiny povaZovat za skupiny
vyrovnané v uvedenych ¢tendrskych kompetencich, protoZze mezi vysled-
ky obou skupin nejsou statisticky zjistitelné rozdily.

Uspé&snost v pretestu

Porozuméni textu ‘ Price s informacemi  Posuzovini textu

Tabulka 1: Uspé$nost v pretestu u experimentalni a kontroln{ skupiny 74kt

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

M Experimentalni
skupina

® Kontrolni skupina

Graf 1: Uspésnost v pretestu u experimentéln{ a kontrolni skupiny &k
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Posttest vykazoval jiz rozdily vétsi: v pfipadé porozuméni textu to bylo
12 procentudlnich bodi, v praci s informacemi 8 a v pripadé posuzovani tex-
tu 7 procentudlnich bod.

Uspé§nost v posttestu

Porozuméni textu Prace s informacemi Posuzovani textu

Tabulka 2: Uspésnost v posttestu u experimentalni a kontroln{ skupiny zaka

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

M Experimentdlni
skupina

B Kontrolni skupina

Graf 2: Uspésnost v posttestu u experimentaln{ a kontroln{ skupiny z4ka

Testovani déle ukazalo, ze jak klasicka vyuka, tak i vjuka experimental-
ni m4 kladny vliv na praci s informacemi (funkéni gramotnost)® &kt
mladsiho $kolniho véku. V obou pripadech jsme zaznamenali statisticky
zjistitelny nérast téchto kompetenci. Na zdkladé empirického zkoumani 1ze
usoudit, Ze vyznamné rozdily v rozvoji prace s informacemi zdk mladsiho
S$kolniho véku na za¢atku a na konci experimentu nebyly vyluéné zaprici-
nény metodami RWCT.

Ze statistického srovnéni pretestu a posttestu (Tabulka 3) u experimentalni
skupiny vyplynul narust ¢tenarskych kompetenci ve vSech oblastech:

2 Funkénigramotnost - vybavenost ¢lovéka pro realizaci riznych aktivit vyZzadovanych
soulasnou civilizaci. Je to napf. dovednost nejen ¢ist, ale také chapat sloZitéjsi texty,
vyplnit formula¥, zformulovat pisemnou Z4dost apod. Zjisténi UNESCO aj. doklada-
ji prekvapivé vysoky podil funkéné negramotnych lidf i v nejrozvinutéjsich zemich
(Prticha 1992).
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v porozumeéni textu narust o 16 procentuélnich bodd, v préci s informacemi
0 22 procentudlnich bodd a v posuzovani textu zlepSeni o 16 procentudl-
nich bodd. Tento narust ve vSech tfech testovanych doméndch byl potvrzen
i statisticky.

Srovnani pretest - posttest
Experimentalni skupina

Porozuméni textu Prace s informacemi Posuzovani textu

Tabulka 3: Srovnani vysledkil pretestu a posttestu experimentalni skupiny

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

M Pretest

W Posttest

Graf 3: Srovnani vysledki pretestu a posttestu experimentalni skupiny

Zamétime-li se na kontrolni skupinu, viz Tabulka 4, tam jsme zaznamena-
li ndrast Zdkovskych kompetenci takto: v porozuméni textu o 3 procentudlni
body, v préci s informacemi o 10 a v pfipadé posuzovani textu o 4 procentudl-
ni body. Statistickym testovanim jsme zjistili, Ze v pfipadé kontrolni skupiny
doslo k narustu ¢tenarské kompetence pouze v pripadé prace s informa-
cemi, tedy ke zlepseni. V dal$ich dvou doméndch, a to v porozuméni textu
a posuzovani textu, nenf mezi pretestem a posttestem u kontrolni skupiny
statisticky rozdil, tzn. nedoslo k zjistitelnému nérastu téchto kompetenci.
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Oro nen €X ace 10 nace
Pretest 64% 69% 50%
Posttest 67% 79% 54%

Tabulka 4: Srovnani vysledki pretestu a posttestu kontrolni skupiny

90%
80%
70%
60% +—
50% +—
40% +—

30% +— —

20% +—
10% +—
0%

Pretest

' ' Posttest

Graf 4: Srovnéni vysledki pretestu a posttestu kontrolni skupiny

Pro uplnost uvddime zménu procentudlnich boda obou skupin ve viech
doméndch: v porozumeéni textu, v praci s informacemi a v posuzovani textu.

Zména pretest - posttest

Porozuméni textu Prace s informacemi  Posuzovani textu

Tabulka 5: Narist étendtskych kompetenci experimentalni a kontrolni skupiny
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25%
20%
15% -
10% -

M Experimentalni
5% - skupina

0% - T T ) Kontrolni skupina

Graf 5: Narust ¢tendfskych kompetenci experimentalni a kontrolni skupiny
Zavér

Z vysledkl vyzkumu maZeme konstatovat, Ze prace s textem klasickymi
metodami v hodinach literdrni vychovy nevede ke statisticky zjistitelnému
rozvoji porozuméni textu u zakt mladsiho Skolniho véku. Ukazuje se, Ze
cilenou vyukou metodami kritického mysleni se podatilo podnitit nékteré
tyto funkce do té miry, Ze doslo k nrtstu porozuméni.

Podobné muzeme zhodnotit, Ze ani v pripadé posuzovani textu
nemuzeme hovorit o podnécujicim prostredi klasické vyuky. I v tomto p¥i-
padeé se jevi jako vyhodnéjsi aktivizujici metody RWCT.

Na zakladé empirického zkoumani se mtizeme domnivat, Ze vyznamné
rozdily v rozvoji porozuméni textu a v posuzovani textu na za¢itku a na
konci experimentu u experimentélni skupiny byly skuteéné zapri¢inény
metodami RWCT.

Naproti tomu se domnivime, Ze prace s informacemi u experimentaln{
skupiny nebyla ovlivnéna metodami RWCT, nebot k nartstu této kompetence
doslo u obou skupin. Je vysoce pravdépodobné, Ze tato kompetence souvi-
si vice s celkovou inteligenci Z4ka a s prirozenym zrdnim nervové soustavy
aje jen mélo pristupnd cilenému rozvijeni metodami RWCT.

Pri interpretaci vysledkd vyzkumného Setfeni nas napadaly otazky, zda
ocekavany narust posuzovani textu u déti mladsiho $kolniho véku byl vitbec
redlny. J. Piaget (1997) poukazuje na to, Ze ,nevime taktka nic o podmink4ch
zrani, které umoznuji tvorbu velkych opera¢nich struktur®. V tomto smyslu
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jsme skute¢né nemohli o¢ekédvat néjaké vyrazné zmeény, prestoze metody
RWCT jsou pfimo zaméfeny na rozvoj kritického mysleni. Nicméné fakt, ze
statisticky doslo k vyznamnym rozdilim v rozvoji posuzovani textu, nas
mile prekvapil.

Experimentaln{ vyuka probihala ve 2. ro¢niku zékladni skoly a pfines-
la fadu stimuld, které obohatily $kolni klima, ale predev$im poukdazala na
dilezity fakt, Ze Zaci vékové mladsi o pll roku, nez predpokladala Studie
Ctendfské gramotnosti, byli schopni spravné se orientovat v pomérné
tézkych testovych tlohach. Tento poznatek by si jisté zaslouzil pfipadna
dal$i vyzkumna Setteni, nebot se ukazuje, ze vhodné zvolend metoda a pti-
stup priméreny véku respondentt se mohou stat aktivizujici slozkou vyuky
na 1. stupni zdkladni skoly.

Némitka, Ze jsme pouZili standardizované testy pro 3. ro¢nik, ackoli
jsme méli k dispozici Zaky 2. ro¢niku, je opravnénd. Vzhledem k tomu, Ze
experiment probihal po dobu péti mésicti a realizatori experimentu neméli
dlouhodoby pristup k zaktm 3. tfid, rozhodli se po zvaZeni pro vyzkumnou
sondu se zaky 2. tfid, a to v druhém pololeti tohoto ro¢niku.

Statisticky se podatilo prokazat, Ze metody RWCT prispély k lepsimu
pochopeni textu a k rozvoji posuzovani, které souvisi se zranim nervové
soustavy a bézné akceleruje az kolem puberty v souvislosti s rozvojem logic-
kych operaci. MiZeme tedy predpokladat, Ze Skolni klima a stimulujici
metody mohou urychlit intelektudlni vyvoj smérem k vétsi aktivité, samo-
statnosti, tvorivosti a kritickému my$leni.

Dal$i ndmitka, kterd je zcela opravnéna, se tyka malého poétu respon-
dent?, kteff se G¢astnili prazkumu. Jednalo se pouze o dvé t¥idy s celkovym
poctem 34 zaka. Vysledky Setfeni pravé ze zminéného divodu nelze zobecnit.
Nicméné se domnivame, Ze experimentalni vyuka ukazala na moznosti me-
tod RWCT jako progresivnich metod vyuky ¢teni a literarn{ vychovy zaka
mladsiho Skolniho véku.

Pokud vezmeme v Gvahu v§echny uvedené ztetele, metody RWCT se jevi
jako aktivizujici, podporujici samostatnost, aktivitu, ale i specifické ¢tenar-
ské dovednosti, jako je porozuméni textu a posuzovani. Zdaji se byt velmi
vhodnym prostiredkem oziveni klasické vyuky a tvorivého pristupu
k informacim. Vyuziti metod RWCT koreluje i s nejnovéj$im cilem vzdéla-
vani - tj. pomoci metod rozvijet komplexnost zdka. Znamena to vytvaret
takové podminky, aby se v kazdém z zaka podporovaly nejen intelektudlni
dispozice, ale probouzely jeho specidlni vlohy, procvicovaly dovednosti,
vyuzivaly zdjmy, formovaly jeho volni a charakterové vlastnosti. Pouze
takovy harmonicky rozvoj zaka povede k tviréimu pristupu k Zivotu.
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Ukazky z testovych loh:

Porozumeéni textu

SVISTI

Uz tri nebo ¢tyfi tisice let sidlila rodina svistd v travnatém ddoli¢ku pod
rozeklanym skalnim utesem, ktery se nyni nazyva Skéla zdzrakd. Na ma-
pach je zapsano, Ze vrcholek se ty¢i do vysky dva tisice metrd.

Misto bylo mimorddné vyhodné z mnoha davodd. Pfedev$im svah byl
oto¢en na jih. Slunce na néj svitilo od rozbresku do tmy a na jate zde snih
roztaval rychleji nez kdekoliv jinde. Kazdy se mohl zaht4t podle libosti nebo
naopak mohl sedét ve stinu ohromnych balvanti, které spadly doll z hor.
Kousek odtud nepatrny pramének vody napéjel malé jezirko. Diky této Cer-
stvé vodé, kterd nikdy nevysychala, rostla trava kolem dokola husté a bujné
iv mésici srpnu.

Ve skalach se dala najit spousta mist k posezeni i vyborné chranéné diry,
kde bylo mozné nalézt Gtolisté v pripadé nebezpedi. Co se ty¢e Rodinné
jeskyné, kterou pred mnoha a mnoha lety vyhloubil dédeéek souc¢asnych
obyvatel, ta pohodlné ustila pod plochym kamenem mezi dvéma trsy arniky.
Vzhledem k tomu, Ze ji zdokonalovaly uz dvé generace svistii, jen obtizné by se
hledalo sussi a pohodlnéjsi bydleni.

1. Pro¢ zili svisti tak dlouho na jednom misté?
ANeradi cestovali.
B Neuméli slézt po ttesech.
C Prisli tam pred ddvnymi ¢asy.
D Bylo to velmi dobré misto.
2. Co udrzovalo travu v doli zelenou a zdravou po celé 1éto?
Ateplé slunce
B tajici snih
C vysoky vrchol
D pramének
3. Pro¢ bylo vyhodné, Ze je tidoli obraceno na jih?
ALetni dny byly teplejsi.
B Zimni snéhy taly diive.
C Nejlepsi vyhled byl na jih.
D Svisti potrebuji dostatek slunce.
4. Z posledni véty pribéhu vyplyvi, Ze svisti budou...
A stavét mnoho novych domova
B déle zit v Rodinné jeskyni
C mit mnoho mladych
D pilné pracovat, aby jejich jeskyné byla pohodlnéjsi
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Prdce s informacemi

CENY CASOPISU
Dobrodruzné povidky 25 K¢
Obrazkové pribéhy 10 K¢
Nejlepsi vtipy 30 K¢
Détské sporty 25K¢

1. Kolik stoji dobrodruzné povidky?
A10K¢
B25K¢
C30Kc¢
D25 K¢
2. Ktery Casopis je nejdrazsi?
ADobrodruzné povidky
B Détské sporty
C Obrazkové pribéhy
D Nejlepsi vtipy
3. Marie ma pouze 10 K¢. Chcee si koupit ¢asopis. Ktery z nich si maze
koupit?
ADobrodruzné povidky
B Nejlepsi vtipy
C Détské sporty
D Obrazkové pribéhy
4. Kolik stoji Détské sporty? K¢

Posuzovdni textu
VITE, CO JSOU TO TEKUTE PiSKY?
Tekuty pisek je zvlastni druh pisku. MaZe pohltit prase, ¢lovéka i slona.

Tekuty pisek ¢asto vypada jako obycejny mokry pisek. Ale ve skute¢nos-
ti je to kasovity pisek s takovym mnozstvim vody mezi zrnky, Ze se na ném
neda stat.

Vstoupite-li do tekutého pisku, pomalu se proboftite aZ po kolena. Bude-
te-li sebou hazet a kroutit se, budete se borit hloubéji a hloubéji. Ale lehnete-1i
si na zada s upaZenyma rukama, miZete plout na pisku tak, jako muZete
plout na vodé.

Na tekuty pisek dévejte pozor na pise¢nych pruzich pred zélivy, na dné
potokd nebo na pise¢ném pobrezi.

Zdajde o tekuty pisek, maZete vyzkouset tim, Ze do néj $touchnete dlou-
hym klackem nebo killem. Pokud se pisek chvéje a tfese, nepokousejte se po
ném jit! MaZe to byt tekuty pisek.
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1. Jaky je hlavn{ zdmeér tohoto ¢lanku?
AUpozornit lidi na nebezpeci tekutého pisku.
B Podnitit lidi k ochrané kras ptirody.
C Popsat, jak byli lidi nebo zvirata pohlceni tekutym piskem.
D Vysveétlit, jak dostal tekuty pisek své jméno.
2. Co byste méli podle tohoto ¢lanku udélat, vkro¢ite-li do tekutého pisku?
A Mavat rukama a pokusit se vysoukat ven.
B Chytit se klacku a vytdhnout se ven.
C Zustat stat a kficet o pomoc.
D Lehnout si na zdda s upazZenyma rukama.
3. Jak miZete podle tohoto ¢lanku vyzkouset, zda jde o tekuty pisek?
A Stréite do néj ruku.
B Zlehka na néj stoupnete.
C Stouchnete do n&j klackem.
D Prohlédnete si jej.
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