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Hol4, L. - Borilova, P. (2014):
Cestina Expres 3.

Praha, Akropolis.

Jarmila Valkova

Utebnici Cestina Expres 3 autorky Lida Hol4 a Pavla Botilov4 navazuji na
préace Cestina Expres1a 2 (déle v textu CE 1, CE 2), poprvé vydané v letech
2011 a 2012. Ce$tina Expres 3 (dale v textu CE 3) ,,pokryva prvni polovinu
tirovné A2“ (zadni str. obalky) a stejné jako CE 1a CE 2 sestavé ze dvou knih,
zvukového nosice a prirucky pro uditele, umisténé na webovych strankach
http://www.czechstepbystep.cz. Hlavni kniha je ¢lenéna do sedmi kapitol
(lekci) a sestava ze dvou slozek. Prva slozka tvori zdkladni uéebni material
(CE 3, 5-60), druh4 obsahuje dalsi, analogicky fazené procviéujici aktivity
(CE 3: Pracovni sesit: 61-106). Samostatna kniha Pifloha/Apendix dopliiu-
je jednotlivé kapitoly hlavni knihy vzdy seznamem slov s ekvivalenty ve
zprostredkujicim jazyce, vysvétlenimi gramatickych a lexikalnich jevii s pri-
klady a tabulkami tvarti. Metodologickym zékladem dila Cestina Expres 3
je, stejné jako u dvou predchozich dilti, komunikaéni pfistup k vyuéovani
druhého jazyka (Communicative Language Teaching/The communicative
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approach) (viz Littlewood 1981 a 2011, Savignon 1991, Richards - Rodgers
1986). Z4sady a principy komunika¢niho p#{stupu se v uéebnici projevuji
vyuzitim fady obvyklych strategii a komponent, jak bude ukdzano dale.

Obsahovy zaklad a tematicka kompaktnost kapitoly

Jak je typické pro uc¢ebnice vychazejici z tradice komunika¢niho pfistupu,
sméruje se ke kapitole jako tematickému celku poskytujicimu obsahovy
zaklad veskerym svym komponentadm véetné gramatickych. Obsahovy z4-
klad kapitoly se vZdy vztahuje k ur¢ité oblasti reality ¢i vyuziva uréity zpt-
sob pohledu na skuteé¢nost. Kazda z kapitol u¢ebnice je tvofena tfemi men-
$imi obsahovymi jednotkami (A, B, C) se samostatnou soustavou komponent,
posledni oddil kazdé kapitoly pak tvo#{ kresleny p#ib&h (D). V kapitolach
1-5 tvori diléi jednotky uvnitt kapitoly jednoznaény vyznamovy celek ¢i
spolu zjevné tematicky souviseji. Naptiklad v kapitole 1jsou to jednotky A:
Seznamujeme se, B: Zemé, narodnosti, jazyky, C: Kolik jazyk umis, toli-
krat jsi ¢lovékem, kapitola 5 sestava z celkl A: Jak vypaddme?, B: Naku-
pujeme obleceni, C: Proména. Podobné jednotky v kapitole 6 spojuje téma
préace, od domdcich praci az po téma profesi a kariéry.

Ze zdméru budovani kapitol jako kompaktnich obsahovych celkd vybo-
¢uje Lekce 7. Ta neni oproti ostatnim jednozna¢né tematicky profilovana,
ale zprostredkovava zvoleny jazykovy prostredek skrze obsahové nezavislé
jednotky inspirované riznymi funkcemi tohoto prostfedku v komunikaci.
Prvni z jednotek (A) stavi na funkci kondicionalu jako nastroje zdvotilého
jednani (Jak byt zdvotily), druh4 a t¥eti (B a C) vyuZivaji funkce kondicio-
nélu jako prostfedku spekulace o riiznych moZnostech (Cestovani v &ase,
Co byste délali, kdyby...?, 57/5), tieti predstavuje kondicional ve vyznamu
litovani né¢eho, co se udalo v minulosti (Kdyby-chyby, CE 3: 58). Jednotky
CaD (kresleny p#ibé&h) spojuje téma problémi s penézi. Spoleénym prvkem
viech jednotek (A, B, C a D) v kapitole 7 zlistav4 kondicional jako cilovy
jazykovy prosttedek. Zptisobem stavby kapitoly, pfifazenim obsahové ne-
zavislych celkl na zakladé spole¢ného jazykového prostredku, se tak Lekce
7 jako jedind bliZ{ kapitole budované na zdkladé formalniho principu. Kromé
tohoto pozoruhodného rysu a vyskytu nékolika obsahové heterogennich
gramatickych cvieni (viz niZe citovan4 aktivita tamté%: 57/7) viaki v této
kapitole ucebnice prevazuje vyucovani na obsahovém zakladé a dalsi po-
stupy obvyklé v komunikaénim pristupu; uplatnéni heuristickych postu-
pl (napt. tamtéZ: 54, 56), vyuZivani p¥ipravnych aktivit (pre-tasks, napt.
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tamté¥: 54/1, 54/2, 56/1, 58/1), orientace na studenta a z ni vyplyvajicich stra-
tegif pti praci se vstupnim materidlem atd.

,Co byste délali, kdyby...? Tvorte véty podle modelu.
Napriklad: Kdybych mél/a cely rok volno, cestoval/a bych.
Co byste délali, kdybyste méli cely rok volno?

.. kdybyste ztratili vSechny doklady?

... kdybyste nasli penézenku?

.. kdybyste méli deset déti?

.. kdybyste museli Zit bez mobilu?

.. kdybyste museli zménit zaméstndni?

.. kdyby na dovolené u more celou dobu prselo?
... kdyby vam nékdo ukradl auto?

... kdybyste vyhrdli milion dolari?“

(tamtéz: 57/7)

Obsahovy zaklad a pragmatické zaméreni

Ve vybéru a textovém i obrazovém ztvarnéni tematickych okruhi se velmi
zletelné projevuje sili o vytvoreni materidlu, k némuz by se uzivatelé do-
kazali vztdhnout na zédkladé své zkusSenosti s realitou a prostfednictvim
pragmatické motivace k uceni ve smyslu komunikaéniho zvlddani Zivot-
nich situaci (ve shodé& s ¢innostné definovanou komunika¢ni kompetenci
v praci Common European Framework of Reference for Languages: Learn-
ing, Teaching, Assessment 2011).

Ve zpracovani obsahového zdkladu se projevuje cilend personalizace
a snaha tézit z predpokladdanych z4jma uzivatele ucebnice. To je zfejmé jed-
nak z vybéru témat, zejména béznych Zivotnich udalosti a vyzev typickych
pro adaptaci v novém jazykovém spolecenstvi, jednak ze snahy o presvéd-
¢ivou prezentaci postav jako realistickych. Uspé$nost téchto postupt stoji
mimo jiné na funkénosti evokatorti - textovych, grafickych, obrazovych
a zvukovych prostredkd, které umoziiuji vnimat obsahovy zéklad jako sou-
¢ast skute¢nosti. Funkénosti pouzitych prostredkd zdsadnim zptisobem
napomaha technicka Groven publikace dobrou kvalitou fotografického a zvu-
kového materidlu.!

1 Mirnym vyboc¢enim z presvéd¢ivé profesionalni iirovné obrazové slozky se ndm jevi gra-
fické zpracovani komikst, kde zvolend technika zjevné kladla uré¢ité prekazky plynulos-
ti kresleni.
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Prekryvani tematickych okruht

Ve vztahu dila Cestina Expres 3 k u¢ebnicim CE 1 a CE 2 m@Zeme zazna-
menat jistou miru prekryvani tematickych okruht. Cestina Expres 3 se
znovu vénuje nékterym oblastem reality tematizovanym jiz v predchozich
dilech, pri¢emz témata jsou déle rozvijena tak, aby poskytla obsahovy z4-
klad k préaci s novymi specifickymi jazykovymi prostfedky. Znovu se na-
priklad ¢erpé z tematického okruhu jidla, uplatnéného jiz v praci CE 1.
V CE 3 se oblast nové rozsifuje o téma narodnich a lokélnich produkta
(Ceské a moravské speciality, CE 3: 17-18), coZ poskytuje obsahovy zaklad
pro zapojeni specifi¢téjsi slovni zdsoby a systematickou prezentaci instru-
mentalu singuldru. Téma rodinnych vztahl, vyuZité jiz v CE 1 (Lekce 4,
s.29-36), se v CE 3 rozviji a specifikuje tak, aby ptineslo piileZitost k uplat-
néni slovni zasoby k pokro¢ilejS$imu popisovani vztah a lidskych vlast-
nosti (Lekce 5, zejm. s. 21-24). Znovu se objevuje téma profesi, hledani prace
a psani Zivotopisu, vyuZité jiz v uéebnici CE 2 (s. 53-60), k nému se nyni
pridruzuje tematicky okruh domécich praci, prinasejici pomérné dukladny
rozvoj tematické slovni zasoby (CE 3: 45-52), jak ilustruji polozky poslecho-
vého tkolu (tamtéz: 48/4):

,Co Dita planuje, Ze udéld o vikendu? Oznacte: napisu vanocni prant, umyju
okna, vytru podlahu, uvatrim obéd, utfu prach, nakoupim jidlo a piti, vyluxuju
koberce, upecu dort, vyzehlim prdadlo, uklidim si obleceni ve skiini, vyperu prddlo,
umyju nddobi, zaliju kytky, opravim lampu.“

Budujici princip kapitoly

Jako ptiklad budujicich postupt vyuzitych v CE 3 uvedme préci s konkrétni
postavou v ucebnici. Textovymi a vizudlnimi prostredky je predstavena
Britka Monica pracujici v Ceské republice, kterd se uéi éesky a szivéa se
s Ceskym prosttedim za pomoci ¢eského partnera a pratel. Pidorys vytvo-
reny spolecenskymi vazbami a vztahy postav slouzi jako zaklad dil¢ich ob-
sahovych celki se samostatnymi situa¢nimi zdklady: s Monicou v u¢ebnici
prochézime p¥ihla§ovanim se do jazykového kurzu (soubor tikoldi CE 3: 7),
sezndmenim se s partnerovymi prateli (tamtéZ: 6) a mezindrodnimi spolu-
zaky v jazykové Skole (¢teci tikoly tamté¥: 8). Tyto mensi celky se samostat-
nymi situaénimi zaklady slouzi k zapojeni jazykovych prostredkii jako né-
stroji ke komunika¢nimu zvlddani obdobnych situaci a komunikaénich vyzev.
Napriklad na sérii textl predstavujicich Moni¢iny mezinarodni spoluziky
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navazuje jednotka rozvijejici slovni z4sobu (lexik4lni follow-up) s pojme-
novanimi narodnosti, zemf a jejich obyvatel (tamté%: 9). Podobné kontex-
tovy rémec rozhovoru dvou piitelkyt o vztazich s blizkymi (tamtéz: 24)
poskytuje zaklad pro vyuZiti substantiv a adjektiv pojmenovavajicich pti-
buzenské vztahy a lidské vlastnosti.

Spojeni obsahového zikladu a vyslovnostnich cvié¢eni

Cestina Expres 3 ve srovnani s pracemi CE 1a 2 jde na cesté v prosazovani

obsahového zakladu uceni a propojenosti jednotlivych slozek jesté o po-

znani dale. Pozoruhodnou ukazkou tohoto vyvoje ndm jsou i vyslovnostni

cvideni. V praci CE 1jsou jest& zcela obsahové indiferentni: k demonstraci

fonologického jevu slouzi jakykoli jazykovy element, bez ohledu na jeho

nocionalni vjznam i jazykovou tiroveti slova (viz nsledujici ukdzka CE 1: 44)
,Procvicujte vyslovnost. Poslouchejte a opakujte.”

be - bé: pe - pé: ve - vé: me - mé:

bez - bés pes - pét ven - véc mech - méch

zaber - zdbér petice - pétice vedro - védro prameny - promény
Robe - robé klepe - slepé plave - plavé ldme - rdmé

V pracich CE 2 a CE 3 jiz jazykovy material vyslovnostnich cvi¢eni ko-
responduje s obsahem kapitoly, naptiklad vyslovnostni cvi¢eni za étecim
ukolem s texty predstavujicimi jednotlivé spoluzdky a jejich ¢innosti re-
cykluje slovni zdsobu textu (CE 3: 8/12). V¥slovnostni cvi¢eni v zdvéru ka-
pitol v uéebnicich CE 2 a CE 3 vybérové rekapituluji tematickou slovni z4-
sobu z jednotlivych obsahovych jednotek dané kapitoly. V CE 2 se ve
vyslovnostnich cvi¢enich na koncich kapitol objevi nékolik nezavisle vole-
nych slov pouze k demonstraci fonologického jevu. V CE 3jiz viechna slova
ve vyslovnostnich cvi¢enich pochéazeji ze slovni zasoby dané lekce.

Skladba useku zaméreného na specifické jazykové prostredky

Jak v piedchozich dilech u¢ebnice, tak i v CE 3 za obsahové zamé¥enou fazi
(napt. CE 3: 38) nasleduje Uisek zamé&¥eny na specifické jazykové prostiedky
(follow-up). Prvnim krokem faze védomého zaméteni je, opét zcela tra-
di¢né, heuristickd komponenta vyzyvajici uzivatele k tomu, aby si vsiml
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nového jazykového prostiedku (noticing) ve vstupnim materiélu (CE 3: 38/3),
jenz byl predtim predmétem série obsahové zamérenych ukold.

Jazyk pod lupou: Nominativ a akuzativ plurdlu Mi, F, N
Ve cviceni 2, 3 a 5 na predchozi strané najdéte vyrazy v plurdlu a vypiste je.
Oznacte koncovky.

mladsi sestry, éerné kudrnaté viasy”
(tamtéz: 3/39)

V nékterych pripadech autorky za heuristickou komponentu povsim-
nuti, obvyklou v tradici komunikaéniho pristupu, pridavaji jesté kompo-
nentu vysvétlujici. Ta ma podobu rdmecku s textem explicitné predklada-
jicim uréité informace o daném jazykovém jevu s odkazem na dalsi vysvétleni
v samostatné Ptiloze a prislu$né procvicujici aktivity v oddilu Pracovni sesit.
O vysvétlujicich komponentach bude pojednano dale. Po dal$ich obvyklych
fazich utfidéni a potvrzeni pravidel fungovan{ daného prostfedku nasle-
duji komponenty procvi¢ovani se snizujici se mirou fizenosti a zvysujicim
se podilem studentovy invence a volnosti ve volbé reseni.

Komponenty uéebnice / hlavni kniha
Vytvareni poti'eby osvojeni novych prostredki

Podobné jako v pracich CE 1a CE 2, tak i v CE 3 kapitolu ve viech piipadech
zahajuje obrazova komponenta sestévajici ze tff fotografii. I tentokrat,
stejné jako v CE 1a CE 2, je vSak prosta zad4ni; je mo?né, ze se zde pocita
s ucitelovou invenci pii vytvafeni mluvnich tkold. U¢el vstupni obrazové
komponenty je v kontextu komunikaéniho ptistupu predvidatelny. Vybér
vyobrazeni svéd¢i o tom, Ze je cilené sestavena tak, aby pokus o jazykové
uchopeni zobrazované skute¢nosti vyvolaval potfebu osvojeni jazykovych
prostredkl zprostredkovavanych v nadchazejici kapitole.

Heuristické komponenty

Co se tyce predstavovani jazykovych prostfedkl, pomahajici role ucitele,
potazmo i autora ucebnice se v prabéhu vyvoje didaktiky druhého jazyka
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transformovala. V gramaticko-prekladové metodologii pomoc uéitele ob-
vykle obnasi explicitni a ¢asto apriorn{ pfedkldd4ni pravidel (srov. Stern
1990), takto postupuji napt. Davis - Rimmer (2011) nebo Lloyd - Day (2011).
V tradici komunika¢niho pfistupu se didaktické vedeni projevuje pripra-
vou a specifickym Fazenim uéebnich komponent s prevazujicim podilem
aktivni prace studenta a jeho postupnym provedenim témito aktivitami.
,An alternative to giving explanations would be to create activities that
allow learners to generate their own discoveries and explanations. Tasks
at just the right level will draw attention to interesting language issues.
Teacher questions (and use of other tehniques ) will 'nudge’ the learners
towards key points. In this way, long explanations can be avoided and lear-
ners can take a more active role in their own progress.“ (Scrivener 2011: 166).

Jak zndmo, pro postupy vytvarejici pro studenty prilezitosti k obje-
vovani zakonitost{ a vjznami se v diskursu komunikaéniho pristupu vzil
termin guided discovery (Scrivener 2011: 166-168). Proces ¥izeného objevo-
vanina sebe v u¢ebnicich bere podobu heuristickych komponent, pfi¢emz
mezi obvyklé patfi aktivita k dopliovani pravidel studentem, vybér sprav-
ného dokonceni pravidla, zodpovidani otdzek zamérenych na formu, funkci
¢i vyznam jazykového prostiedku, spojovani prvkil (synonym, ¢4sti vét,
slov a obrazki atd.), dopliiovani tabulky tvarti po jejich identifikaci ve vstup-
nim materialu, tfidéni polozek do kategorii podle uréitého znaku a dalsi.
V ucebnici Cestina Expres 3 jsme zaznamenali vjraznou preferenci vyu-
zivani heuristickych komponent pred prostym predklddanim informaci.
Aktivni usili uZivatele je vyZadovano pti praci s lexikem i gramatikou. Pravi-
delné se uplatiiuji tyto typy heuristickych komponent:

- Poviimnuti (napt. CE 3: 42/10, 58/5, 39 / Jazyk pod lupou).

- Dohledavani a dopliiovani pravidel, pravidelnosti ¢i paradigmat jak
u gramatickych, tak lexikalnich jevii (napt. vyvozeni padovych tvart tam-
téz: 14, 15,18; doplnovani tabulky deklinace zajmen kdo, co, dopliiovani tvard
adjektiv p¥i stupfiovani - tamté: 41; odhadovani kolokace - tamtéz: 38/7).

- Spojovaci aktivity, a to lexikalni - tamtéz: 22/4, 24/3, 40/2, 50/11*i gra-
matické - tamtéz: 22/4, 47/10, 57/5.

2 Lexikaln{ heuristickd komponenta je v CE 3 bud ¢&isté textova (spojovani vyrazii s jejich
vysvétlenimi & synonymy, napt. 50/12), ¢i ma formu ptirazovéani vyrazi k obrazkiim
(napt. aktivita 49/2).
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s 7

Vysvétlujici komponenty

V kontrastu s vy$e uvedenymi postupy v uéebnici Cestina Expres 3 nalez-
neme priklady komponent explicitné predkladajicich poznani, k némuz by
v dané fazi osvojovani jazyka bylo moZné studenty privést skrze heuristické
komponenty. Zajit jesté dale ve svérovani aktivni prace studujicimu by bylo
z naSeho hlediska moZné napriklad u komponenty na s. 16 / Jazyk pod lu-
pou(tamtéz: 16) (viz niZe) a predkladanou informaci jej nechat samostatné
objevit p¥i t¥idéni vyrazd do skupin podle stylové prislusnosti (expresivni,
neutralni) a prislusnosti k vrstvé jazyka (spisovné, nespisovné) na zakladé
percepce jejich kontextualizovaného pouZiti ve vstupnim materiélu (expo-
sure - Scrivener 2011: 126-8) a s vyuZitim dosavadni jazykové zkugenosti.

V restauraci se také mizeme setkat s b&#n& mluvenou (kolokvialni) ¢estinou a deminutivy.
Porovnejte:

Ta polévka neni neni dost slan4. - Ta polivka | pivo - pivecko
neni dost slana.

To pivo je moc teplé. - To pivo je moc teply. | kava - kavicka

Ten grilovany losos byl vyborny. - Ten bramboréky - bramboracky
grilovanej losos byl vybornej.

Mam jes$té chut na néco sladkého. - Mdm knedliky - knedlicky
jesté chut na néco sladkyho.

Podobné u nasledujicich dvou prikladd komponent bychom od autorek,
mnohokrat prokazavsich dovednost vyuZzivat repertoaru obvyklych tech-
nik komunikaéniho pristupu v tvorbé u¢ebnic ¢estiny pro nerodilé mluvéi,
ocekavali spise zdarilé uplatnéni heuristickych postupt nezli prosté pred-
kladani informaci.

»Slovesa udélat, nakoupit, uvarit... jsou perfektivni, ale maji také imperfek-
tivni formy. Co ,imperfektivni’ a ,perfektivni‘ znamend?

Imperfektivni formy (nap¥iklad délat, nakupovat, vatit...) vyjadiuji ne-
limitovany nebo opakovany proces.

Perfektivni formy (naptiklad udélat, nakoupit, uvafit...) vyjadiuji vysledek
(= rezultdt) déje nebo d&j v urcitém okamziku.“ (CE 3: 47)

»Sloveso mit md také moddlni vjznam. Pouzivdme ho v kondiciondlu pro vy-
jddrenirady nebo doporucent, naptiklad: Méla bys mit krat3i viasy.“ (tamtéZ: 3: 41)

Jazyk posledné citovaného vysvétlujiciho textu se zd4 také mirné pre-
kracdovat jazykovou uroven v dané fazi u¢eni. Vysvétlujici texty v cilovém
jazyce na urovni prevysujici pokroéilost textu okolnich komponent jsou
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¢astym jevem v gramaticko-prekladové tradici tvorby ucebnic; tento pozo-
ruhodny jev mZeme sledovat napt. v dile Czech for Foreigners (Parolkové
- Novakova 2004).

Nésledujici komponenta je ukdzkou postupu, v némz autorky upred-
nostnily predloZeni pravidla pred vytvorenim prileZitosti k jeho konsoli-
daci uzivatelem ucebnice:

JJazyk pod lupou: Kolik mu/ji je?

Kvyjddreni véku pouzivame dativ. VSimnéte si substantiv a osobnich zdjmen
v dativu.

Adamovije 38 let. = Je mu 38 let.

Evéje 3y let. = Jeji37 let.”s

(CE 3:23)

Z hlediska zasady zaméreni na studenta je komponenta prizniva uéeni
v tom smyslu, Ze neptrindsi vysvétleni apriorni a z hlediska obsahu kontex-
tové nezapojené. Nésleduje totiZ aZ po aktivité (tamté¥: 23/6 niZe), v ni% je
studujici vystaven smysluplnému pouZiti daného prostiedku (restricted
exposure - Scrivener 2011: 127), a zdrovet mé jiZ aktivné pracovat s jeho
vyznamem.

Kdo z Adamovy rodiny to je?

Napriklad: Je je$té maly. Je mu 8 let. - David.

1.Je to miminko, je ji ptil roku. - 4.Je uz dospéld. Je ji 30 let. -
2.Jejesté mlada. Je ji 30 let. - 5.Je uz to starsi pan. Je mu 72 let. -
3.Je v puberté. Je mu 14 let. - 6.Je to uz starsi pani. Je ji 63 let. -

Vstupni material a obsahové zamérené ukoly

Jadrem vyukové jednotky je ¢teci ¢i poslechovy vstupni materiél - perso-
nalizovany, v moznostech dané jazykové irovné relativné specificky a kon-
krétni (viz napt. CE 3: 17, Ceské a moravské speciality, celek Proména -
tamtéZ: 41-2) a zaroven se zfetelnou snahou o zaméfeni na univerzalné
lidska témata. Vyukova jednotka za¢iné obsahové zameérenou fazi, sesta-
vajici z pripravné aktivity a obvykle dvou obsahové zamérenych ukola
pracujicich se vstupnim materidlem. Pripravn4 aktivita se objevuje ve dvou

3 Omlouvame se, Ze nase citace v této recenzi nedodrzuji barevné rozliSeni rodt v uéebnici.
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béZnych formach: jako mluvni tkol s instrukcemi v podobé personalizo-
vanych otdzek otevirajicimi dany diskurs a jako priprava slovni zasoby vstup-
niho materi4lu (pre-teaching vocabulary, viz napt. aktivita tamtéZ: 25/1).

,Podivejte se na fotografie. Kdo md...? Divka ¢islo 1, 2, nebo 3?
1. Kdo md svétlé rovné vlasy a modré oc¢i?

2. Kdo md ¢erné kudrnaté viasy?

3. Kdo se hodné maluje?”

(tamtéz: 38/2)

Hlavni ¢teci ¢i poslechové tkoly jsou cyklicky usporddané: vyZzaduji dvoji
percepci téhoz vstupniho materidlu, pricemz prvy vede k obecnéjsi orien-
taci v textu (viz tamté%: 30/3), druhy k presné&j$imu ¢ podrobné&j$imu po-
rozuméni (viz tamtéz: 30/4).

Linda, Dalibor a Radim studuji v Praze na vysoké skole. Povidaji si o tom,
odkud jsou. Prectéte si rychle text a zjistéte, jak se mista na fotografiich jmenuji.
(tamtéz: 30/3)

Prectéte si text jesté jednou a odpovézte na otdzky.“ (tamté%: 30/4)
Hlavni postupy prace s deklinaci

V préci s pady v u¢ebnicich Cestina Expres 1, 2 a 3 jsme zaznamenali t
hlavni postupy, které se pfi vzajemné navaznosti uplatiiuji ve v8ech tfech
dilech u¢ebnice. Témito postupy jsou:

1. Instantni vstup

Vybrané gramatické prostfedky nabizeji autorky spise jako fraze k oka-
mzitému pouziti tehdy, kdy je jejich uplatnéni prihodné z hlediska napltio-
vani komunikaénich funkei vyplyvajicich ze zvoleného obsahového zakla-
du ¢i situaéniho zardmovani, ale autorky v daném tiseku nevoli systematické
predstaveni celého paradigmatu. Pomoci instantnfho vstupu jsou napri-
klad prezentovany dativni tvary osobnich zdjmen on, ona, kdyZ se hodi k vy-
jddreni véku v tematickém celku Lidé kolem nés.
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JJazyk pod lupou: Kolik mu/ji je?

K vyjddreni véku pouzivame dativ. VSimnéte si substantiv a osobnich zdjmen
v dativu.

Adamovije 38 let. = Je mu 38 let.

Evéje3sylet. = Jeji3y let.”

(tamté?: 22-23)

Podobné v ucebnici CE 1 autorky formou instantniho vstupu podévaji
genitivni formy tematicky zapojenych substantiv centralnich vzort jako
nastroj k zdkladnimu popisu umisténi objekti: ,,vedle obchodu, vedle banky,
vedle restaurace, vedle kina“ (CE 1: 14). Uplatnén{ analogie se v tém¥e tiseku
pfipravuje barevnym rozliSenim rodd a poddvanim modeld genitivu spolu
s nominativnim tvarem.

2. Systematické predstaveni jednoho padu

Zpusob, ktery nazyvame systematickym predstavenim padu, uZivatele
vede k postupnému odhaleni paradigmatu a aktivnimu osvojeni zdkoni-
tosti vedoucich k védomému vybéru gramatického tvaru. K ziskani pra-
vidla se nejc¢astéji smétuje obvyklymi komunikaénépristupovymi¢ kroky;
po obsahové zamérené praci se ¢tecim ¢i poslechovym vstupnim materia-
lem nésleduje isek zaméreny na formu, obsahujici prvky povSimnuti, utti-
dénf a konsolidace poznatki, a ddle procvi¢ovani se snizujici se mirou fize-
nosti, pri¢emz vSechny tyto komponenty sdileji obsahovy zéklad.

3. Souborné predstaveni vice padu

Na konkrétnim obsahovém zakladu se predstavuje nékolik riznych pada
jako prostredkl ke komunikaénimu zvladéni dané oblasti skute¢nosti ¢i
ndastroju pri dosahovani komunikaéni kompetence v ur¢itém situac¢nim
ramci. Takto autorky napriklad zasazuji priufezové shrnuti lokativu, genitivu
ainstrumentalu sg. s prepozicemi mista do tematického celku A, Misto, kde
bydlim (CE 3: 30-31). V nésledujicim celku, B: Jak se tam dostanu, p¥ina-
Seji truéné opakovani sloves pohybu a obdobnym zptisobem zpracovavaji

4 Dovolujeme si zde zahdjit pouzivan{ adjektiva komunikaénépristupovy v psaném textu,
a to ve smyslu nalezejici komunika¢nimu pristupu k vyucovani druhého jazyka, nesouci
znaky komunikaéniho pfistupu ¢i napliivjici dosavadni zdsady komunikaéniho pristupu
k vyuéovani druhého jazyka.
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vybérovy prifez genitivem, akuzativem a dativem singuldru centralnich
vzor s predlozkami po slovesech pohybu (tamtéZ: 32).

Prvky cyklického predstavovani gramatickych prostredkt

Pii celkovém pohledu na préace CE 1, 2 a 3 odhalime sklon k cyklickému
predstavovani gramatickych prosttedka. Napriklad prvou fazi predstaveni
genitivu singuldru je jiz zminény instantni vstup (CE 1: 14, Lekce 2), vnémz
genitivni tvary vybranych substantiv centralnich vzort slouz{ k zaklad-
nimu popisu umisténi objektt (vedle obchodu, vedle banky, vedle restau-
race, vedle kina). Dal3{ spige lexik4lni predstaveni tvart genitivu nésleduje
v téZe ucebnici v Lekci 7 (u doktora, u kamarada, u holi¢e, u kamaradky,
u doktorky, ...), kde se genitiv singuldru pfi¥azuje k lokativu singuldru v $ir-
$im, funkéné vymezeném radmci vyjadtovani lokace. V préci CE 2 je pak genitiv
sg. centrélnich vzord substantiv (u Mi, F, N) predstaven systematicky (CE
2: 8). V CE 3 se genitiv sg. vraci v soubornych komponentach (s. 31, 33).

Podobné ucebnice CE 3 ptinasi soubornou praci s nominativem, akuza-
tivem a lokativem singul4ru, pojatych systematicky jiz v CE 1a CE 2. Celek
s tématem osobnich preferenci (CE 3: 6) umoZtiuje u zminénych padd jed-
nak opakovani ve zménéném kontextovém ramci, jednak rozsifenf souvi-
sejiciho tematického funkéniho jazyka (vyrazy mam rdd/a, vim, Ze rdd/a,
1ibi se mi, 1ibi se mi v..., jak se ti libi..., chutnd mi). Lekce 2 uéebnice CE3se
na obsahovém zékladu s tématem jidla a piti vraci k nominativu singuldru
substantiv a adjektiv. Na tuto jednotku v téZe lekci bezprostredné navazuje
celek s tématem v restauraci (tamté%: 15-16), p¥ipojujici shrnuti akusativu
singuldru tychZ vzord substantiv s tvrdym adjektivem.

Mluvni aktivity

Nékteré z mluvnich aktivit se podle naseho soudu mohou déle rozvijet a spe-
cifikovat tak, aby poskytovaly jednak podrobnéjsi, jednak pevnéjsi voditko
k souvislému vyjadfovani. Mdme na mysli ty, u nich? je relativné snadné
se plynulému projevu vyhnout jednoslovnymi odpovédmi. K této ivaze nés
vede zkuSenost se studujicimi, ktefi dokazi splnit kol se zadanim ,Mluvte
o sobé. Kde jste byli véera? Co jste délali?“ odpovédi ,Byl jsem cely den v prdci
apracoval jsem.“. Vyzyvame ¢tenéte, aby si u niZe citované aktivity (tamté?:
41/1) predstavil reakce studenta, ktery neoplyva ochotou hovotit. Nase verze
minimalnich odpovédi je pripsana po pravé strané tkolu.
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Povidejte si.

1. Znéte nékoho, kdo se v posledni dobé fyzicky zménil a vypada jinak Ne.
- napriklad zhubl, ztloustl, nechal si osttihat nebo obarvit vlasy?

2. Chtéli byste se taky néjak zménit? Ne.
3. Vidéli jste v televizi nebo na internetu porad, ktery se jmenuje Proména? Ano.

Domnivame se, Ze p¥i snaze studenta rici co nejméné se podari odpovi-
dat velmi isporné napt. v aktivitach 10/7, 17/1, 18/11, 33/8, 39/11, 40/1, 46/6
(sou¢asné samoztejmé vétime, Ze aktivnéji studujici v tychZ tikolech poda
obsaZnou a plynulou odpovéd). V situacich, kdy studujici prileZitosti k ply-
nulému sdileni nevyuZije, za¢nou zkuseni ucitelé ¢asto generovat rozvijejic
otazky a motivujici kontextové ndpovédy. Ty by vSak mohly byt jiZ soucasti
aktivity v uéebnici, ¢imz by se z ni stal strukturovany mluvni tkol. Kvalita
vystupu by tak mohla méné zaviset na vyjadfovaci ochoté studenta ¢i kre-
ativnim tsilf vyuéujiciho. U¢ebnice CE 3 viak kromé tikol@ se specifickym
uskalim minimalnich odpovédi ma i fadu strukturovanych mluvnich tkold,
které uzivatele k obsahlejsimu mluvnimu vyjadfovani sméruji velmi i¢inné.
Podle nasich dosavadnich zkuSenosti s u¢ebnici CE 3 ve vyuéovani jsou to
zejména aktivity 24/6, 25/4, 30/2, 30/7, 38/8, 46/8, 49/4.

Pokud na mluvni aktivity v CE 3 pohlédneme z hlediska obsahu, ukazuji
se jako zna¢né zdarilé predevsim co do formulace zadani coby vyzvy ke
skute¢né komunikaci, jejiz smysluplnost obstoji i mimo uéebni prostfedi.
Autorkam se dari vytvaret pragmaticky t¢el pouZiti jazyka a vyuzivat pritom
prirozenych zdroji z4jmd a potfeby sdileni. K tomu jim slouzi jiZ popsany
realisticky a poutavy obsahovy zaklad a vyuZiti postupt personalizace.

Povidejte si

1. Jak jste si vybral/a prdci, kterou déldte nebo chcete délat?

2. Co jste chtél/a délat, kdy? jste byl maly / byla mald?

Napftiklad: Kdy? jsem byl maly, chtél jsem byt doktor/doktorem.” (tamté%:
50/6)

Mluvte o vasich pribuznych a kamarddech. Jaké s nimi mdte vztahy? Pouzi-

vejte tyto vyrazy.
Nejradsi mdm..., protoZe... Miluju... Nesndsim... Obdivuju...
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Kdyz mdm néjaké problémy, telefonuju...
Mdm vyborny vztahss... Nékdy se hdddm s...“ (tamtéZ: 24/6)

Pozoruhodnym vybo¢enim z obsahové relevance mluvnich cvi¢eni v CE 3
se ndm zda byt zadani aktivity 55/9: Zapamatujte si zdvorilé vyrazy z pred-
chozich cviceni. Tvorte podobné dialogy. Absenci kontextualizace, prag-
matického u¢elu, informaéni mezery a jakéhokoli divodu k fe¢ovému jed-
nanf platnému vné ucebni situace pfipomene tzv. fizenou dialogizaci znamou
z u¢ebnic vzniklych v tradici uvédoméle praktické metody (srov. Chodéra
2006). Tato nendpadné reminiscence neptimych postupti v u¢ebnici s pre-
vahou strategif komunika¢niho pfistupu a vznikly kontrast je pro nas
pripominkou toho, jak obrovskou cestu vyvoje urazilo vyuéovani druhého
jazyka od ¢tyticatych let dvacatého stoleti, v tomto pripadé ohledné procvi-
ovani specifickych prostiedkil (srov. Lyster 2011).

Priloha/Apendix

Prvych sedm kapitol knihy Priloha/Apendix primo koresponduje se sedmi
kapitolami hlavni knihy. Zatimco v hlavni knize jsou nové jazykové jevy
zprostfedkovany prevazné pomoci obvyklych strategii komunika¢niho
pristupu, v Priloze jsou pak tém samym jeviim vénovany vysvétlujici texty,
dalsi exemplifikace a kompletni tabulky tvart. Ve vysvétlujicich textech
autorky komunikuji s uzivatelem prosttednictvim souvislého textu ve zpro-
sttedkujicim jazyce (podle zvolené jazykové mutace), zptisobem blizkym
materidlim pro samostudium a se zfetelnou snahou o étendtskou pristup-
nost a navdzani vztahu s uzivatelem: ,Just as a craftsman needs tools for his
work, you need some basic grammatical terms for study of a language. You
can find an overview of them in the following table. You will certainly
know some of them from studying your first language at school, others will
be new to you. [...]“ (CE 3, P¥iloha/Apendix: 3).

5  Ukoly s podobnou mirou osobntho sdfleni mohou ¢isté z nasf perspektivy kolidovat s uplat-
novanim sociokulturni kompetence; informace mohou pro nékoho byt ponékud intimni
na sdileni s t¢astniky jazykového kurzu. Z hlediska hodnot pfimého vyuéovéni bychom
povazovali za zdsadni ztratu, kdyby se studujici ve snaze vyhnout se pocitu nepatfi¢nos-
ti uchylili k pseudokomunikaci, odpovidani ,jen tak“. Vychodiskem by mohlo byt rozii
feni okruhu osob v zadani i na spolupracovniky, spoluzéky, profesory, vyznaéné ¢i zna-
mé osobnosti...
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Ani ve vysvétlujicich komponentach kapitol 1-7 knihy Priloha/Apendix
autorky neodtrhavaji jazykové jevy od obsahového zdkladu, vybudovaného
v hlavni knize, ale opét jej cilené vyuZivaji a vztahuji k nému dalsi prikla-
dovy material.

Vedle kapitol 1-7 korespondujicich s kapitolami hlavni knihy prinsi
Priloha samostatny rozsahlejsi oddil zaméteny na deklinaci, vid a statické
versus dynamické pouZiti p4dii (tamtéZ: 45-69). V tomto oddilu se autorky
snaz{ priblizit funkce jednotlivych padt pomoci mnozstvi obsahové hete-
rogennich priklada s prekladem do zprostredkujiciho jazyka, strukturova-
nych do oddild podle jednotlivych funkci ¢i zptisobti uplatnéni daného padu.
Nap#. u genitivu jsou to a) to express possession (To je slovnik Evy [...]), b) to
express a partitive meaning, after words expressing a part, measure or
weight (Musim koupit ldhev vina [...]), after words expressing quantity (tro-
chu, moc, hodné, mdlo [...]), after number 5 and higher only genitive plural
(Koupil jsem 10 rohlikil [...]), c) after some verbs and verbs with prepositions
(bdt se, to be afraid of. Bojim se toho psa, jezly [...]), d) after these prepositions,
bez, without (Piju kdvu bez mléka), e) in a date (Kolikdtého je dneska ) (CE 3,
P¥{loha/Apendix: 49).

Zpusob vykladu, vybéru a traktovani informaci napovida, Ze Priloha/
Apendix m4 jednak slouzit jako pristupny a prosty referenéni zdroj infor-
macf o jevech zprostredkovavanych v hlavni knize, jednak rozsifovat moz-
nosti ucebnice na pouzivani k samostudiu. Za prikladovym oddilem vzdy
nésleduje tabulka tvart v daném padu, vyuzivajici barevného rozlisent
rodl a zvyraznéni koncovek. Prilohu uzavird text nahravek, feSenf aktivit
hlavni knihy a souborny slovnicek slov pouZitych v uéebnici.

Zavér

V préci Cestina Expres 3 pravdépodobné zaujme velmi opatrné davkovani
gramatickych problémd, které zjevné souvisi s pragmatickymi a didaktic-
kymi prioritami price autorek. Domnivime se, Ze se jednd o postupujici
hledani zpGsobti rozvijeni komunikaéni kompetence u predpokladaného
uZivatele uCebnice, jimZ je pro autorky evidentné studujici se zdjmem o prak-
tické osvojeni jazyka jako nastroje ke komunikaé¢nimu zvladani Zivotnich
situaci. Zplsob prace s gramatikou se stava ¢itelnéjsim, pokud jednotlivé
postupy a pravidelné komponenty sledujeme napti¢ vSemi tfemi stivaji-
cimi dily uéebnice Cestina Expres. Oz¥ejmi se tak naptiklad spoluprace ti
hlavnich postupt, jimiZz autorky zprostredkovavaji deklina¢ni systém jazyka
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(instantni vstup, systematick4 prace s pAdem, soubornd prace s vice pady).
Po vice ne¥ ¢tyfmési¢nim testovani u¢ebnice Cestina Expres 3 ve skupino-
vém a individudlnim vyudovani praci ocefiujeme jako zdatily a funkéni
projev snahy uplatnit pti zprostfedkovavani ¢estiny jako druhého jazyka
zasady a postupy komunikaéniho pristupu. O¢ekavame, Ze tato snaha se
bude, téz vzhledem k pomérné rané fizi asimilace komunikaéniho pri-
stupu v ¢eském prostredi, nadéle rozvijet.
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